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FARIA, Frica Rafaela Silva. HOMOSSEXUALIDADE NA ESCOLA: Anlise de
vivéncias e praticas homofobicas a partir da experiéncia de egressos do ensino médio
estadual de Maringd/PR. 2021. 73 f. Trabalho de Conclusdao de Curso (Graduacao em
Servigo Social) — Universidade Estadual de Maringa-Campus Regional do Vale do Ivai,
Ivaipora, 2021.

RESUMO

A pesquisa aqui apresentada, com o tema a homossexualidade na escola: andlise de
vivéncias e praticas homofobicas a partir da experiéncia de egressos do ensino médio
estadual de Maringa/PR, possui como objetivo principal analisar vivéncias e praticas
homofo6bicas no contexto escolar, a partir da experiéncia de homossexuais egressos do
ensino médio publico estadual de Maringd/PR. A partir disso, tem como objetivos
especificos: 1) Apreender elementos histéricos e sociais acerca da educagdo, questdes de
género ¢ homossexualidade; 2) Identificar e problematizar manifestagdes homofobicas
por parte de estudantes heterossexuais; 3) Aprofundar o entendimento sobre a realidade
vivenciada por estudantes homossexuais, a partir de padrdes socialmente estabelecidos;
4) Identificar estratégias existentes para enfrentamento da homofobia no ambito escolar.
No que concerne a metodologia, além de pesquisa bibliografica, foi realizada pesquisa de
campo, de ordem qualitativa, a qual contou com instrumento de coleta de dados o
questionario com perguntas abertas. Este foi aplicado a dois homossexuais egressos do
ensino médio publico estadual de Maringa/PR, entre 2005 e 2020. O estudo permitiu
reafirmar que a escola vem reforcando padrdes sociais, a partir da moralidade
conservadora, de base da sociedade capitalista patriarcal, na medida em que ndo tem
abordado o tema da homossexualidade, reproduzindo ou legitimando a ideia de que as
relacdes sociais, afetivas e amorosas devem ser somente heterossexuais. Para além disso,
o tema nao ¢ tratado abertamente, e sim em particular com os/as estudantes homossexuais,
através de apoio dado por professores/as. Sendo assim, a importancia desta pesquisa
possui relacdo com a demanda de promover o respeito e a discussdo em sala de aula e nos
demais ambientes da comunidade escolar sobre homossexualidade, com vistas a superar
a homofobia e a discriminagdo, bem como promover o respeito a diversidade.

Palavras-chave: Servigo Social; Educacao; Homossexualidade; Homofobia.



FARIA, FErica Rafacla Silva. HOMOSEXUALITY AT SCHOOL: Analysis of
homophobic experiences and practices based on the experience of graduates from the
state high school of Maringéa / PR. 2021. 73 f. Course Conclusion Paper (Graduation in
Social Work) - State University of Maringd-Campus do Vale do Ivai, Ivaipora, 2021.

ABSTRACT

The research presented here as the theme of homosexuality at school, has as main
objective to analyze homophobic experiences and practices in the school context from the
experience of homosexuals graduating from the state public high school of Maringé / PR.
From this, it has specific objectives: 1) To apprehend historical and social elements about
education, gender issues and homosexuality; 2) Identify and problematize homophobic
manifestations by heterosexual students; 3) Deepen the understanding of the reality
experienced by homosexual students, based on socially accepted standards; 4) Identify
current goals to tackle homophobia at school. With regard to the methodology, in addition
to bibliographic research, field research was carried out, of a qualitative order, which had
a questionnaire with open questions as a data collection instrument. This was sent to two
homosexuals who graduated from the state public high school in Maringa / PR, between
2005 and 2020. The common study reaffirms that the school has been reinforcing social
standards based on conservative morality, the basis of patriarchal capitalist society,
insofar as it it has not addressed the issue of homosexuality, reproducing or legitimizing
an idea that social, affective and loving relationships should only be heterosexual. In
addition, the topic is not dealt with openly, but in particular with homosexual scholars,
through support given by teachers. Thus, the importance of this research is related to the
demand to promote respect and discussion in the classroom and in the other environments
of the school community about homosexuality, with a view to overcoming homophobia
and discrimination, as well as promoting respect for diversity.

Keywords: Social Service; Education; Homosexuality; Homofobia.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo acontece quando se aprende com as diferengas e nao com as igualdades.
(Paulo Freire)

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), realizado no ambito do Curso de
Servigo Social da Universidade Estadual de Maringa (UEM) — Campus Regional do
Vale do Ivai (CRV) tem como tema a homossexualidade na escola: analises de vivéncias
e praticas homofobicas a partir da experiéncia de egressos do ensino médio estadual de
Maringé-PR. O tema em questdo foi escolhido a partir de inquietagdes da propria
pesquisadora, apds participagdo de um congresso paranaense de estudantes, onde houve
relatos em uma plenaria, da ndo abordagem do tema em salas de aula, reafirmando a
discriminagdo e o preconceito contra homossexuais.

Neste sentido, a pesquisa possui como objetivo geral: Analisar vivéncias e
praticas homofobicas no contexto escolar, a partir da experiéncia de homossexuais
egressos do ensino médio publico estadual de Maringa/PR. Neste sentido, a partir desde
recorte, definimos como objetivos especificos: 1) Apreender elementos historicos e
sociais acerca da educacdo, questdes de género e homossexualidade; 2) Identificar e
problematizar manifestacdes homofobicas por parte de estudantes heterossexuais; 3)
Aprofundar o entendimento sobre a realidade vivenciada por estudantes homossexuais,
a partir de padrdes socialmente estabelecidos; 4) Identificar estratégias existentes para
enfrentamento da homofobia no ambito escolar.

No que se refere & metodologia adotada, haja vista a natureza deste estudo, a
alternativa que se colocou como mais pertinente foi a pesquisa qualitativa. De acordo com
Minayo (2001, p.04-05), a metodologia da pesquisa refere-se ao percurso de
desenvolvimento do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade,
articulando contetdo, pensamento e existéncia. Inclui-se nesta compreensdo as
concepgoes tedricas de abordagem, a partir de um conjunto de técnicas que incide na
formulacao da realidade e que desperta o lado criativo do/a investigador/a. No que
concerne a metodologia, além de pesquisa bibliografica, foi realizada pesquisa de campo,
de ordem qualitativa, a qual adotou como instrumento de coleta de dados questionario
com perguntas abertas. Este foi aplicado a dois estudantes homossexuais egressos do
ensino médio publico estadual de Maringd/PR, entre 2005 e 2020. Pode-se definir
questionario como a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que

sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos,
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crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado, etc (GIL,1989, p. 121).

A sistematizagdo da pesquisa deu-se em trés capitulos. O Capitulo I remete aos
elementos histéricos e sociais sobre educagdo e questdes de género, buscando retratar a
educagao enquanto elemento constitutivo da vida social; a escola enquanto reprodutora
de padrdes sociais; a relagdo entre educagdo e questdes de género; a escola, a violéncia
simbolica e o preconceito; e a educacdo numa perspectiva emancipatoria.

O Capitulo II centra-se nos debates sobre orientagao sexual, identidade de género
e homofobia, dialogando, portanto, de forma mais enfatica, sobre elementos historicos,
sociais e conceituais que perpassam a orientacdo sexual e a identidade de género; a
homossexualidade e os desafios socio-historicos inerentes; a homofobia e a violéncia de
classe; e, por fim, os direitos da populacdo LGBTQI+ e a agenda dos direitos humanos.

O Capitulo IIT aborda a vivéncia de ex-estudantes homossexuais de ensino médio
publico estadual e os desafios e estratégias a constru¢ao de uma educagdo nao patriarcal-
capitalista-sexista e homofobica, apontando os resultados da pesquisa. Em consonancia,
o levantamento de dados realizado através da pesquisa de campo contribuiu para a
reafirmacao de que a homofobia e o heterossexismo fazem parte do ambiente escolar, do
cotidiano da sociedade brasileira e dos diversos espacos publicos.

Conforme Junqueira (2009, p.15, apud HENRIQUE e CALDEIRA, 2014, p.07),
a escola tornou-se um ambiente antagonista, opressor, produzindo um quadro de violéncia
a que muitos/as estudantes homossexuais estdo submetidos/as a vivenciar. Junto a uma
educagdo mercantilizada, voltada ao atendimento dos interesses do sistema capitalista,
tem-se um cenario sexista, heterossexista e homofobico, vinculado a moralidade
conservadora. Por meio da pesquisa de campo, também se evidenciou a omissdo de
debates sobre o tema em tela em salas de aulas, nos livros e filmes didaticos. Essa omissao
se expande para os corredores das escolas e para a vida. Ademais, de acordo com Carra
(2009, p.13 apud HENRIQUE e CALDEIRA, 2014, p. 03), faz-se necessario abordar,
simultaneamente, a problematica de género e das relagdes étnico-raciais, visto que estao
intimamente imbricadas na vida social e na historia das sociedades.

Deste modo, tem-se ainda uma instituicdo escolar perpassada por compreensoes,
posturas e politicas eivadas de preconceito, o que se revela por meio dos comportamentos
dos/as alunos/as nas salas de aula e nas vivéncias sociais entre eles/as, no siléncio de
muitos/as professores/as, nas omissdes politicas sobre o tema. Infinitas situagdes

relacionadas a comportamentos de discriminagdo, discursos e violéncias homofébicas
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ocorrem todos os dias. Essas praticas resultam em duras experiéncias na vida escolar de
adolescentes e jovens LGBTQI+, produzindo sérios efeitos, tanto na vida pessoal, quanto
em suas trajetorias educacionais.

Neste sentido, a importancia da pesquisa realizada, ainda que introdutoria, reside
na sua intencionalidade de problematizar sobre a homofobia e o heterossexismo nas
escolas, fazendo apontamentos sobre a necessidade da abordagem e da consideragdo das
questdes de género nesse espaco, vinculadas a perspectiva de classe. Conforme exposto
acima, observa-se a auséncia de debates sobre o tema nas escolas, o que incide para a
intensificagdo ainda maior das situacdes de discriminagdo e preconceito. “A escola ¢ um
lugar de reproducao dos preconceitos e, por isso, ¢ também um espago muito importante
para combaté-los” (TORRES, 2013, p.56 apud FREIRE e CISNE, 2015, p. 09). Essa
pauta requer pesquisas e debates que tragam reflexdes aprofundadas, que gerem agdes e
estratégias que combatam a homofobia e o preconceito, bem como, defendam uma

educagdo emancipadora.
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2. ELEMENTOS HISTORICOS E SOCIAIS SOBRE EDUCACAO E GENERO

2.1 Educacio enquanto complexo constitutivo da vida social

No século XIX, na Italia, a educacao, em sua construgado, era dualista. Para a classe
dominante, o ensino era “intelectual”, de instrucdo e aprendizagem; ja para os/as
operarios/as, a formagao era “profissional”, no sentido de ensina-los/las a se comportarem
€ manusearem maquinas. Segundo Gramsci, as escolas surgem de maneira desordenada;
escolas particulares para atender a necessidade de formar especialistas e dirigentes para
as complexas atividades praticas requeridas pela civilizagdo moderna (GRAMSCI, 2004
apud DUTRA, 2018, p.13). Sendo assim, as escolas eram discriminatorias, refor¢ando a
ideia de escola para ricos e pobres: “[...] as escolas de tipo profissional, isto &,
preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada [...]” (GRAMSCI, 2001 p. 49 apud DUTRA,
2018, p.14). Deste modo, contrapondo-se a escola que treinava o/a operario/a e ensinava
a elite, Gramsci propds um modelo de escola geral, com oportunidades de estudos
intelectuais para todos/as.

O surgimento dessa nova forma de ensino dependia de uma ampliagdo dos
prédios, materiais e professores/as. E as vagas, inicialmente limitadas, dependeriam de
um processo seletivo ou indicagdes. Dentro desse contexto, para solucionar a crise
educacional italiana, Gramsci enfatiza, entdo, um novo principio educativo voltado a “[...]
formacdo para a capacidade de agir ao mesmo tempo intelectualmente € manualmente,
isto ¢, no mundo contemporaneo, tecnicamente e industrialmente em uma organizagao
educativa unitaria, vinculada as instituigdes produtivas e culturais da sociedade adulta
[...” (GRAMSCI, 2011 apud DUTRA, 2018, p. 15). Sendo assim, a escola unitéria
(geral) baseia-se na busca pela emancipagdo humana, desenvolvendo disciplina
intelectual, autonomia moral e orientagdo profissional.

A organizacao da escola geral de Gramsci dividia-se em dois niveis: o primeiro
de acordo com a faixa etéaria e o segundo a partir do desenvolvimento intelectual-moral
dos/as estudantes, com o objetivo de elevar seu grau de maturidade e ampliar sua
capacidade para a criacao intelectual e pratica e seu nivel de autonomia na orientagdo e
iniciativa (GRAMSCI, 2004, p.36, p. 49 apud DUTRA, 2018, p.15). Sendo assim, para

ingressar na escola unitaria, o/a estudante deveria ser avaliado a partir de suas
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potencialidades individuais. No primeiro nivel da escola, com duragdo de 3 a 4 anos

(assemelhando-se ao atual Ensino Fundamental I), os/as estudantes aprenderiam:

As primeiras nog¢des do Estado e da sociedade, enquanto elementos primordiais
de uma nova concep¢do do mundo que entra em luta contra as concepgdes
determinadas pelos diversos ambientes sociais tradicionais, ou seja, contra as
concepgdes que poderiamos chamar de folcloricas (GRAMSCI, 2004, p.36,
apud DUTRA, 2018, p. 16).

Desta forma, na fase final da escola unitaria, a duracao seria de aproximadamente
6 anos, organizada pensando-se no desenvolvimento da autodisciplina e da autonomia
do/a aluno/a, pressupondo que este/a, possuindo um método proprio de investigagdo, seria
capaz de descobrir e criar ideias (GRAMSCI, 2004, p.36 apud DUTRA, 2018, p. 16).
Sendo assim, a educagdao emancipatdria que Gramsci defendia vislumbrava qualidade de
vida para o proletariado; que o acesso ao conhecimento cientifico ndo fosse somente
privilégio da elite; e que ndo fosse reprodutora das desigualdades sociais, mediante a
naturalizagdo das diferengas sociais e o disciplinamento do proletariado para aceitar sem
criticar todos esses fenomenos. Contudo, a partir da revolugdo industrial, que implicou
em transformagdes na estrutura produtiva e intelectual, tende-se a necessidade de criar
uma nova escola de cultura diferente, ligada a vida produtiva, para um novo tipo de
trabalhador e sociedade.

Deste modo, a educagdo nao pode ser analisada desvinculada da realidade do
mundo do trabalho e de todas as relagdes que advém dele. O grande desafio presente,
frente a sociedade mercantilizada, ¢ romper com a logica do capital, pois a educagao,
fundada sob a dtica do capital, contribui com a disseminag¢do de um conjunto de praticas
sociais voltadas para a aceitacdo dos padrdes socialmente construidos, das normas e
valores impostos para a reproducao desse sistema. Desde modo, o capital se apropria da

educagao para disseminar sua hegemonia conservadora e desigual.

2.1.1 Escola reprodutora de padrdes sociais

A educagdo abrange um conjunto de ferramentas que conduzem a aprendizagem
e socializagao dos sujeitos, com vistas ao desenvolvimento das potencialidades técnicas
e intelectuais, perpassando todos os niveis sociais e, por meio dela, o individuo acessa um
contato mais amplo com o mundo, face a complexidade das relagdes sociais. Na educagao

basica, o ensino fundamental e o ensino médio compdem os ciclos que envolvem os
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aprendizados de base. Na sequéncia, o ensino superior pode possibilitar o acesso a
conhecimentos mais especificos e a ampliacdo de condigdes objetivas (melhoria das
condicdes de vida e de trabalho) e subjetivas (construcdo de consciéncia critica e
ampliacao de acesso a cultura e a leitura da realidade, a partir do que determina, do que
esta na raiz das situacdes cotidianas, para além do senso comum). A educacao faz parte
da vida social e tem um papel importante de conscientizar, libertar, ensinar, desmistificar
a reproducao social e transformar a sociedade. Pensar em educagdo € pensar a realidade
do mundo e nas contradi¢des de classe existentes. Neste sentido, o papel das instituigoes
de ensino volta-se ao desenvolvimento da cultura e a formacgdo de individuos com
consciéncia critica.

Entretanto, a institui¢do escolar tem servido, de forma enfatica, a reproducao de
padrdes sociais conservadores. O sistema de ensino tanto reforca papéis daqueles que o
compdem, por meio da reproducdo de valores e crencas adquiridas no meio familiar e nas
relagdes sociais vigentes, quanto tem sido cerceado por diretrizes emitidas pelos
governos, em sua maioria, alinhadas aos interesses da classe burguesa.

Além disso, cada individuo passa a ser caracterizado por uma bagagem
socialmente herdada. Essa bagagem inclui referéncias culturais, conhecimentos
considerados legitimos e o dominio maior ou menor da lingua culta, o que, para certos/as
estudantes, pode facilitar o aprendizado escolar, na medida em que isso funcionaria como
uma ponte entre a vivéncia do mundo familiar e a cultura escolar. Sendo assim, nas
analises de Bourdieu, a escola ndo € neutra e, na pratica, as chances sdo desiguais
(FERREIRA, 2013, p. 49-50).

A escola passa a reproduzir uma cultura de ensino desigual, pois as realidades
dos/as estudantes sdo diferentes. Os/as estudantes das classes subalternas demandam “se
esforcar” mais para alcancar aqueles/as estudantes de classe média, que frequentam a
escola publica e tem em seu meio social condigdes objetivas e subjetivas mais amplas de
desenvolvimento. A escola também reproduz, neste contexto, a violéncia simbolica, o
preconceito, a desigualdade de género e valores conservadores, afetando aqueles/as
estudantes que nao se enquadram nos padrdes socialmente impostos e os/as que se opdem
ao sistema capitalista opressor.

Nesta perspectiva, importante ressaltar que a sociedade burguesa funda a ética e a
moral no principio liberal. A moral assume uma fun¢do ideoldgica e, através de
mediacdes complexas, reproduz interesses de classe para o controle social e adequacao

dos individuos aos padroes estabelecidos. Sendo assim, a moral aliena os individuos,
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produzindo julgamentos de valor baseados no senso comum, em juizos provisorios,
mediante o agir de forma imediata e superficial. Posto isto, a midia propaga e incentiva
direta ou indiretamente a moral e a ética liberais burguesas, a violéncia, o moralismo e o
conservadorismo; fortalece a descrenca na politica e medidas repressivas para manter a

ordem social (BARROCO, 2007, p. 32). Nesse sentido:

A moral cumpre um papel social através da legitimagdo de um modo de ser
mercantil, individualista, da crenga na liberdade individual absoluta, na
reproducdo de principios conservadores e a-historicos. Como moral
conservadora serve aos interesses sociais desvalorizados da critica, da
possibilidade de transformacdo dos valores, conduzindo a uma sociabilidade
fundada na repressdo dos sentimentos, desejos e capacidades humanas. Como
moral liberal, serve as necessidades de reproducdo de uma sociedade
individualista, competitiva, narcisica, que impdem padrdes €ticos, estéticos,
politicos, valorizadores da posse, seja ela de sentimentos ou de objetos
(BARROCO, 2007, p. 32).

O exposto acima implica nas condi¢des dos/as estudantes dentro das salas de
aulas. Sendo assim, alguns/algumas estariam numa condi¢do mais favoravel do que
outros/as para atenderem as exigéncias, muitas vezes, implicitas e subliminares, da
escola. Ao sublinhar que a cultura escolar ¢ a cultura dominante dissimulada, abre-se “[...]
caminho para uma analise mais critica do curriculo, dos métodos pedagogicos e da
avaliacdo escolar, pois os contetidos curriculares seriam selecionados em funcdo dos
conhecimentos, dos valores, e dos interesses das classes dominantes [...]” (BOURDIEU,
1998, p. 41 apud FERREIRA, 2013. p. 49).

Sendo assim, os métodos pedagodgicos, as preferéncias, as aptiddes, as posturas
corporais, a entonagdo de voz, as aspiragoes relativas ao futuro profissional abrangem
construgdes que se deram na propria dindmica social e correspondem a padrdes que a
sociedade capitalista disseminou nos mais variados ambientes e dimensdes da vida social.
De acordo com o CFESS, na referéncia “Subsidios para atuagao de assistentes sociais na

politica de educagao™:

A educagdo é um complexo constitutivo da vida social, que tem uma fungéo
social importante na dindmica da reprodugdo social, ou seja, nas formas de
reproducdo do ser social, ¢ que numa sociedade organizada a partir da
contradi¢do basica entre aqueles que produzem a riqueza social e aqueles que
exploram os seus produtores e¢ expropriam sua producdo. Este complexo
assume predominantemente o carater de assegurar a reproducdo dos contextos
sociais, das formas de apreensdo do real, do conjunto de habilidades técnicas,
das formas de producdo e de socializacdo do conhecimento cientifico que
reponham continua e ampliadamente as desigualdades entre as classes
fundamentais e as condigdes necessarias a acumulacdo incessante. Integra,
junto com outras dimensdes da vida social, o conjunto de praticas sociais
necessarias a continuidade de um modo de ser, as formas de sociabilidade que
particularizam uma determinada sociedade. Sua fung@o social, portanto, é
marcada pelas contradigdes, pelos projetos e pelas lutas societarias e ndo se
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esgota nas instituicdes educacionais, embora tenha nelas um espago

privilegiado de objetivagdo (CFESS, 2011-2014. p. 16).
Por fim, importa enfatizar que a educacdo ndo compreende apenas ensino, mas
interfere e influencia na constituicdo dos sujeitos. Como exposto, a educagdao tem
reproduzido as contradigdes existentes na sociedade e, com isso, o preconceito, o

individualismo, a meritocracia € o conservadorismo.

2.2 Educacio e género

O entendimento das questdes de género e das desigualdades de género perpassa sua
génese e sua manutencdo na sociedade, vinculadas ao patriarcado'. De acordo com Paim
e Strey (2007) apud Jakimiu (2011, p. 04.): “As relacdes assimétricas entre os géneros
vém mostrando que as sociedades patriarcais engendram e sustentam relacdes € modos
de producgdo, nos quais os homens como categoria social levam vantagens sobre as
mulheres, nas mesmas condi¢des”. Sendo assim, o machismo? est4 presente na sociedade,
nas instituicdes, nas familias, nos valores, nas relagdes de poder, na divisdo das tarefas e
comportamentos, na distribui¢do de cores, nas cores em si, nos brinquedos, etc. Ou seja,
o patriarcado esta inserido em todos os segmentos da cultura e das relagdes sociais.

Bourdieu afirma que:

o trabalho de reproduc@o esteve garantido, até época recente, por trés instancias
principais, a Familia, a Igreja e a Escola, que, objetivamente orquestradas,
tinham em comum o fato de agirem sobre as estruturas inconscientes. E, sem
duvida, a familia que cabe o papel principal na reproducdo da dominagdo e da
visdo masculinas; ¢ na familia que se impde a experiéncia precoce da divisdo
sexual do trabalho e da representagdo legitima dessa divisao, garantida pelo
direito e inscrita na linguagem. Quanto a Igreja, marcada pelo antifeminismo
profundo [..] ela inculca explicitamente uma moral familiarista,
completamente dominada pelos valores patriarcais e principalmente pelo
dogma da inata inferioridade das mulheres [...]. Por fim, a Escola, mesmo
quando ja liberta da tutela da Igreja, continua a transmitir os pressupostos da
representacao patriarcal [...] e sobretudo, talvez, os que estdo inscritos em suas
proprias estruturas hierarquicas, todas sexualmente conotadas, entre as
diferentes [...] faculdades, entre as disciplinas [...] entre as especialidades, isto
¢, entre as maneiras de ser e as maneiras de ver, de se ver, de se representarem

1O patriarcado pode ser entendido como uma institui¢do social que se caracteriza pela dominagio
masculina nas sociedades contemporaneas, em varias instituigdes, sejam elas politicas, econdmicas, sociais
ou familiares. E uma forma de valorizagdo do poder dos homens sobre as mulheres, que repousa mais nas
diferengas culturais presentes nas ideias e praticas que lhe conferem valor e significado que nas diferencas
biologicas entre homens ¢ mulheres (MILLET,1969, p. 58).

2 0 machismo é um preconceito expresso por opinides e atitudes, que se opde a igualdade de
direitos entre os géneros, favorecendo o género masculino em detrimento ao feminino
(MOYA, 2019).
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as proprias aptidoes e inclinagdes (BOURDIEU, 1977, p. 103-104 apud
JAKIMIU, 2011. p. 04).

A construgcdo de género se da através das relagdes sociais. Os seres humanos
somente se constituem por meio da relagdo com o outro. Segundo Santos e Bruns (2000
apud JAKIMIU, 2011, p. 04-05), “o processo de constituicao de género ndo €, de forma
alguma, natural: o individuo s6 vai se tornando homem ou mulher, valendo-se de suas
relagdes interpessoais, o que ¢ um processo historico-social”. Entretanto, a questdo de
género vai muito além das relagcdes sociais, abrangendo a totalidade de formagdao do
individuo enquanto eu. De acordo com Saffioti (1992, p. 210 apud CARLOTO, 2001, p.
203),

Nao se trata de perceber apenas corpos que entram em relagdo com outro. E a
totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, pela emogao, pelo carater do EU,
que entra em relagdo com o outro. Cada ser humano ¢ a historia de suas
relagdes sociais, perpassadas por antagonismos e contradi¢cdes de género,
classe, raca/etnia.

Complementando a constituicdo do género, Soares (2008) afirma:

A identidade se constitui através das representacdes, ndo tem um nucleo que
exista independente dos discursos circundantes. O que sentimos, com relagdo
a nossa identidade, refere-se as diferentes identificagdes que vivemos num
tempo histérico, o que nos coloca em determinadas posi¢des de sujeito.
Identificados com o mundo das novas tecnologias e o predominio da imagem,
os/as jovens interpelados/as por elas constroem e organizam seus modos de ser
e seus valores e expressam a diversidade cultural de nosso tempo (SOARES,
2008 apud JAKIMIU, 2011. p.06).

A vista disso, cada pessoa ¢ forjada na historia e compde as relagdes sociais, as
quais sdo perpassadas por antagonismos e contradi¢des de género, classe, raca, entre
outros. Portanto, a construgdo de género se d4 através da dinamica das relagdes sociais,
ou seja, a constru¢ao de uma identidade também advém das relagdes sociais e de como o
sujeito se relaciona com o outro e a sociedade.

Dessa forma, no contexto das contradi¢des e desigualdades mencionadas, tem-se
a construcao das relagdes de género, sobre as quais movimentos feministas debrucaram-
se a reflexdo critica de elementos ndo visiveis na sociedade, passando como inerentes a
constituicdo dos seres humanos. Nesse contexto, a violéncia ¢ um fendmeno complexo,
calcado nas relagdes de poder e em processos historicos de dominagdo. Tais processos se
mantém a partir de diferentes estratégias, em diferentes épocas, e por ser muitas vezes
sutis, sdo vistos como naturais.

Desse modo, o conceito de género se designa a questionar a hegemonia masculina,
que impde a subordinacao das mulheres. As relagdes de género se estabelecem dentro de

um sistema hierarquico que da lugar a relagdes de poder, onde o padrdo heterossexual e
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masculino impde um consenso generalizado a respeito da supremacia da esfera
masculina. Sendo assim, em todos os espagos de aprendizado, os processos de
socializacdo acabam por reforgar as relagdes de poder, os preconceitos e estereotipos dos
géneros, apoiando-se, sobretudo, na determinagao bioldgica.

Portanto, a histdrica auséncia de debates e reflexdes acerca das questdes de género
nas escolas estaduais e na educagdo, de forma geral, advém de uma pedagogia sexista
heterossexista, alienada e conservadora, que agrava a homofobia, o preconceito, a
discriminacao. Isso fica evidente se analisarmos como ¢ a pedagogia de cada escola, os
livros e filmes didaticos; raramente, sdo mencionadas e reconhecidas as relacdes
homossexuais. De acordo com Carra (2009, p.13 apud HENRIQUE e CALDEIRA, 2014,
p. 03), coloca-se como necessario abordar simultaneamente a problematica de género e
das relacdes étnico-raciais, visto que estdo intimamente imbricadas na vida social e na
histéria das sociedades. Ja Silva (2010 apud JAKIMIU, 2011, p. 07), indica que “hoje a
politica educacional esta vinculada a um sistema neoliberal que tem como objetivo os
valores econdmicos intensamente associados a masculinidade: competitividade,
desempenho, racionalidade tecnoldgica, eficacia, produtividade”.

Entretanto, a escola, enquanto lugar de formacdo e preparagdo, caberia
problematizar essas questdes, constantemente, por meio, por exemplo, do oferecimento
de contraturno e de matérias voltadas para as relacdes de género e diversidade de
expressao da sexualidade e da afetividade, o que possibilita a ampliacdo do conhecimento
critico das realidades existentes, para assim compreender, enfrentar e romper com a logica
do senso comum e do preconceito. Todo o ensino basico deveria contar com um corpo
docente e administrativo capacitado e comprometido com essa causa. Oliveira (2011, p.
12 apud PEREZ, p. 11) afirma que se faz necessario construir alternativas para abordar
as questoes de género, em diferentes disciplinas, seja no ensino fundamental ou no ensino
médio (contetidos que estejam imbricados desde o ensino fundamental, e ndo apenas no
ensino médio). Nesse sentido, as escolas devem buscar eliminar estereotipos, ou seja,
oferecer as mesmas oportunidades de acesso, métodos de ensino e curriculos voltados a
combater o preconceito e a discriminagdo. Discutir as relagdes de género no ambiente
escolar ¢ fundamental para construir uma educagdo democratica com equidade; buscando
romper com a hegemonia capitalista vigente; transformando estruturas educacionais;
tornando visivel a discussdo de género dentro das salas de aula e preparando os/as

alunos/as para atuarem em prol a uma sociedade igualitaria.
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2.3 Escola, violéncia simbdlica e preconceito

A escola e outras instituicoes do Estado sdao consideradas aparelhos ideologicos;
e, ndo raras vezes, tem atuado na disseminagao de saberes da ideologia dominante, os
quais acabam servindo para controlar, de forma subjetiva, os sujeitos, criando assim um
paradoxo entre a fungdo da instituicdo escolar e como ela realmente “funciona”. Isso fez
surgir uma grande contradicdo em sua fungdo, que ora remete-se ao papel de
transformadora e democratizada, ora como parte da legitimacao da violéncia simbdlica,
por meio das diferentes praticas, ignorando as desigualdades sociais, culturais e
econdmicas dos/as estudantes e da sociedade, de forma geral. A escola possui estudantes
com diferentes estruturas familiares, econdmicas e culturais, que afetam diretamente em
suas acoes em sala de aula. Por parte dos/as professores/as, a partir da influéncia das
relacdes sociais dominantes’hegemonicas, ficam evidentes diferentes tipos de
julgamentos, implicando em praticas de violéncia simbolica, na medida em que
classificam os/as alunos/as de acordo com seus diferentes comportamentos € niveis de
aprendizagem. Bourdieu afirma que os/as mesmos/as valorizam e exigem determinadas
qualidades, que estdo presentes nos/as estudantes de formas diferentes, legitimando a
pratica de uma violéncia simbdlica na escola, a qual acontece de forma implicita e, até
mesmo, inconsciente, como resultado das relagdes sociais vigentes (BOURDIEU, 2015
apud OLIVEIRA, SANTOS e SILVA, 2017, p. 3).

Neste sentido, os/as professores/as, de forma inconsciente, acabam por enaltecer,
com certa naturalidade, os/as alunos/as que seguem valores, padroes de comportamento
e regras, pressupondo certas competéncias que sao adquiridas de fato na esfera familiar e
social do individuo. Os/as professores/as, nesta perspectiva, demonstram sua satisfagao
de autoridade na relagdo aluno/a e professor/a e tem o feedback esperado (BOURDIEU,
2015 apud OLIVEIRA, SANTOS e SILVA, 2017, p. 3). Em consequéncia, os demais
comportamentos de outros/as alunos/as sao considerados “incorretos” e inadequados,
fazendo com que a escola veja estes/as estudantes como “problematicos”, por nao terem
o comportamento esperado. De acordo com Bourdieu: trata-se de “uma agressao
simbolica que se observa em todas as situagdes”. Dito isto, esse conjunto de fatores
legitima esse tipo de acdo, tornando a escola produtora e reprodutora da legitimacao das
classes sociais (BOURDIEU, 2015, p. 219 apud OLIVEIRA, SANTOS e SILVA, 2017,
p. 03).
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E na forma de imposicdo cultural que ocorre a violéncia simbolica, na maioria das
vezes, de maneira sutil e invisivel. As vitimas desconhecem tal ato, por haver relagdes
sociais de dominagdo entre professor/a e aluno/a e de estudante para estudante. Porém, a
dominacao ¢ exercida por diferentes conjuntos de bens simbolicos: estilo de vida, maneira
de agir, pensar, falar, entre outros. Sendo assim, ocorre sem a necessidade de coergao
fisica; a violéncia simbdlica ocorre pela aceitacdo da legitimagdo do poder simbdlico.
Todavia, ¢ produzida e reproduzida nas diferentes esferas sociais e se apresenta de
maneira desafiadora no &mbito escolar. A vista disso, os papeis sociais sdo, desde cedo,
estabelecidos e moldados a partir das construgdes dentro do ambito familiar, que recebe
influéncia das relagdes sociais mais amplas. Os jovens levam esses papéis para dentro
das salas de aula, sendo, muitas vezes, discriminados de modo simbolico. Neste cenario,
“as relagdes simbolicas sdo simultaneamente autdnomas e dependentes das relacdes de
forga, portanto, toda acdo pedagodgica pode ser considerada como uma violéncia
simbolica, pois ¢ dirigida por um poder arbitrario” (BOURDIEU e PASSERON apud
ROSENDO, 2009, p. 4 apud PEREZ e BOGAS, p.02).

Fica evidente que a violéncia simbolica existe e estd imbricada dentro das
institui¢des de ensino, sendo reproduzida por profissionais e processos pedagdgicos.
Os/as professores/as, em suas praticas, determinam os critérios ¢ decidem como tratar
cada aluno/a. Os resultados de pesquisa sobre “a violéncia simbolica no contexto escolar:
a transformacdo da sala de aula em um tribunal de exclusdes nos vereditos do juizo
professoral” na Escola Municipal de Educacao infantil, localizada na cidade de Paulo
Afonso, Bahia, tendo como sujeitos participantes trés professoras da referida escola de
educagdo infantil e objetivando entender a pratica da violéncia simbdlica no contexto
escolar, denota a existéncia de uma relacdo de poder e de exclusdes. A resposta de uma

das professoras foi a seguinte:

[...] porque depende da formacdo familiar e que essa condigdo ¢ que ira permitir
passar para o seu filho, ou seja, se uma crianga dessas (ela aponta para uma
crianga no momento da entrevista) € criada por uma avo, ela ndo tem condigdo
de ter um acompanhamento ¢ avo ndo sabe ler, ela vai vir sem as tarefas
prontas, vai depender de um vizinho, se for ensinar, vai ensinar tudo errado.
Mas como ¢ que gente pode falar para organizar, porque a gente quer uma coisa
que organize. Por que falar assim é bom, né? Porque a familia precisa dessa
formacdo para poder passar para o seu filho, ou seja, ela vai ter conhecimento
para poder esclarecer, ensinar (PROFESSORA C, SALA 03 apud OLIVEIRA,
SANTOS e SILVA, 2017. p. 08).

O depoimento em tela denota que as exclusdes sdo reais e os critérios
estabelecidos com base em uma moral conservadora também. Fica evidente que a base

familiar ¢ fundamental na vida de um individuo, ainda mais em processo de construgao
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do intelecto. Mas, além disso, coloca-se como imprescindivel uma sociabilidade que nao
oprima e ndo naturalize preconceitos e violéncias.

A incidéncia desta perspectiva na organizacdo das familias e na formacao de
professores/as reforca as violéncias simbdlicas, as desigualdades, os preconceitos, entre
outros, implicando severamente na aprendizagem e nas relagdes dos/as estudantes em sala
de aula. As escolas, portanto, ndo sdo espacos isentos de discriminagdes e violéncias, na
medida em que reproduzem uma educagdo padronizada, que fortalece a homofobia, o
preconceito, o bullying e permite que violéncias fisicas e psicoldgicas ocorram no seu
ambito. O preconceito estd presente em varias praticas de discriminacao, nos modos de
pensar e agir de individuos e instituigdes, quando estas ndo aceitam as diferengas e
particularidades. Ha vérios tipos de preconceitos, os quais perpassam questdes de classe,
género, etnia, condi¢ao fisica/emocional, religiosidade, ou seja, podem ser de origem
econOmica, contra mulheres, negros/as, homossexuais, imigrantes, idosos/as, pessoas
com deficiéncia, entre outros. As normas de comportamento, orientadas pelos valores
impostos pela classe dominante, determinam uma visdo de mundo, de moral e de
ideologia, refor¢ando discursos preconceituosos. Estes fundam-se, portanto, numa cultura
conservadora, machista, autoritaria e discriminatoria. Portanto, o sistema social de
preconceitos estd arraigado em todos os espagos da vida social, tendo como base o modo
dominante de pensar e de se comportar na sociedade.

Tal sistema social de preconceitos advém da reproducdo massiva do senso
comum, legitimando a ignorancia, a educagao domesticadora, a intolerancia, o egoismo
e 0 medo, gerando aceitagdo e reproducdo desses discursos que oprimem e implicam em
violéncias, muitas vezes simbolicas. Segundo Chaui, “quando o senso comum se
cristaliza como modo de pensar e de sentir de uma sociedade, forma o sistema de
preconceitos” (CHAUI, 1996/1997, p.117 apud CFESS, p.13). Os preconceitos podem
se objetivar de forma direta ou indireta. Os preconceitos diretos se afirmam abertamente,
o que facilita a sua identifica¢do e enfrentamento. Trata-se “de um comportamento que
expoe abertamente os seus preconceitos, as vezes até com orgulho e arrogancia, como se
estivesse afirmando uma que ninguém pode pér em duvida” (DALLARI, 1996/1997, p.
89 apud CFESS, p.14).

Para Dallari (1996/1997, p.89 apud CFESS, p. 14-15), aparentemente, os
preconceitos diretos colocam-se como mais nocivos, porque sdo irredutiveis. Todavia, o
maior risco encontra-se nos preconceitos indiretos: “atuagao disfarcada, sinuosa, que se

esconde por traz de uma fachada de neutralidade, objetividade e respeito igual para todos
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os seres humanos”. O autor refere-se ao preconceito contra os direitos humanos como
exemplo desse comportamento disfarcado, a saber: as pessoas que detestam os que
defendem direitos humanos e justiga social, mas ndo dizem as suas razdes verdadeiras.
No entanto, ¢ importante destacar que, no contexto em curso no Brasil, tem sido evidente
as praticas de preconceito direto, legitimadas pelo discurso e posicionamento publico de
autoridades que ocupam cargos centrais, a exemplo do Presidente da Republica, Jair
Messias Bolsonaro, e que tem implicado em violéncias simbolicas de grande monta,
repercutindo também no alastramento dos demais tipos de violéncia.

Desde modo, cabe investigar o conteudo e a fungdo do sistema de preconceitos
difundido socialmente através do senso comum e da vida cotidiana. O preconceito se
objetiva por meio da negacao do outro, da discriminag¢do, da intolerancia, do desrespeito,
da violéncia por questdes de insercdo de classe social, racga, idade, condi¢ao fisica e
econOmica, orientacdo sexual, identidade de género, dentre outros. Pois, como ja
explicitado, esta inserido nos costumes e valores. Sendo assim, o/a estudante adentra o
ensino escolar j& reproduzindo ideias e costumes que podem conduzir a praticas de
discriminacao, ¢ a escola legitima a reproducao dos mesmos. “Muitas instituicdes de
ensino reproduzem padrdes sociais perpetuando valores defendidos como ‘normais’ e
gerando conhecimentos ndo satisfatorios, que por sua vez contribuirdo para uma ideia
preconceituosa” (HENRIQUE e CALDEIRA, 2014, p. 02).

Apesar da escola ser um espago sociocultural, no qual se estabelecem situagdes de
hostilidade, permeadas de discrepancia, e reproduzir ideologias preconceituosas, também
pode contribuir para a superag¢ao de preconceitos e para a transformacao social. “A escola
¢ um lugar de reproducdo dos preconceitos e, por isso, ¢ também um espaco muito
importante para combaté-los” (TORRES, 2013, p. 56 apud FREIRE e CISNE, 2015, p.
09). Entretanto, para combaté-los ¢ preciso ter uma politica critica, sem julgamento de
valores; pesquisas e debates que tragam reflexdes aprofundadas e que gerem agdes de
combate a discriminacdo, ao preconceito e a violéncia simbolica. Por fim, a atual politica
brasileira conservadora evidencia e legitima tais praticas, causando na populacao
manifestagdes cotidianas de o6dio e violéncia contra quem pensa e¢ age de forma
“diferente”, dificultando o rompimento das praticas e pensamentos preconceituosos. O

preconceito impede o conhecimento critico dos/as estudantes e da populacao.

2.4 Educacdo numa perspectiva emancipatoria
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As principais pesquisas sobre a possibilidade de uma educag¢do emancipatoria
advém de Paulo Freire (1921-1997) - pedagogo, filésofo e escritor brasileiro. Sua
concepcao de educacao firma-se na ideia de que os humanos se educam em conjunto,
mediados por determinado objeto de conhecimento da realidade vivida; refletir acerca da
educacdo consiste em refletir o ser humano, pois nele reside o fundamento do processo

educativo. Segundo Ecco e Nogaro:

A concepgdo de educagdo em Freire estd impregnada de esperanga, esta
concebida como uma necessidade ontologica. E a concep¢do de homem na
perspectiva do devir, que estd num constante processo de constituir-se,
demanda uma educacdo que corresponda a essa expectativa, isto ¢, uma
Pedagogia da Esperanca. E por ser a educagdo uma pratica construtora do
humano, no homem e na mulher, educar para Freire ¢ humanizar e constitui-se
num que-fazer social-politico-antropologico-ético (ECCO e NOGARO, 2015,

p.01).

Sendo assim, Freire defende que a educagdo popular ¢ impulsionada pela
profunda fé na pessoa humana e pela esperanca mobilizadora. Freire define que esperanga
¢ uma necessidade ontologica do ser humano. O ser humano sem esperanga entraria em
desespero e ndo se teria avangos criticos. Seria o mesmo que perguntar: por que lutamos?
Lutamos com esperanca de melhorar a condi¢do de vida, possibilitar acessos de direitos
a todas as pessoas, entre outros. Por isso, a necessidade de uma educag¢do que motive e
dé esperanca aos/as jovens estudantes. Freire também critica a educagdo atual e a coloca

como sendo como educacao bancaria:

Esse tipo de educacdo que ndo permite a formagao de consciéncia critica, pois
os/as estudantes sdo estimulados a memorizar o contetido, e ndo a conhecé-lo,
uma vez que ndo realizam nenhum ato cognoscitivo do objeto de conhecimento
além do carater verbalista, dissertativo, narrativo. Caracteristicas tipicas do
curriculo tradicional, afastadas da realidade existencial das pessoas envolvidas
no processo educacional. Essa educagao, assim como, o curriculo, “[...] sugere
uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo
e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores
do mundo” (FREIRE, 2001, p. 62 apud MENESES e SANTIAGO, 2014,
p.06).

Portanto, esse tipo de educagdo ndo permite a formacdo critica, mas reforca o
curriculo padrdo existente, que implica, acima de tudo, na auséncia de criatividade dos/as
estudantes e na limitacdo da capacidade dos/as professores/as, haja vista a existéncia de
relagdes de poder que incidem sobre o que deve ser feito em sala. A maneira autoritaria
nega o exercicio da criatividade entre professores/as e alunos/as, na medida em que as
estratégias educacionais sdo direcionadas por uma politica ultraconservadora, limitando

a possibilidade de rompimento com a alienagao.



24

Sendo assim, o pensamento de Paulo Freire supera essa concepcao bancaria da
educacdo, quando formula as bases para uma educagdo libertadora emancipatdria; uma
educacdo como pratica da liberdade e equidade, fundamentada na teoria da acdo pelo
didlogo democratico nos diferentes espagos de vivéncias e de aprendizagens que
substituam o autoritarismo, o preconceito, as desigualdades presentes na escola
tradicional.

Diante disso, ha um enorme desafio democratico para o Estado e a sociedade a ser
enfrentado, mediante a construgdo de uma nova politica educativa, que dé visibilidade as
particularidades e singularidades da sociedade. A escola deve ser um espago
emancipatdrio, possibilitando a prote¢do a vida, aos direitos de equidade e igualdade; a
eliminagdo de preconceitos e da discriminagdo. O objetivo da escola ¢ oferecer uma
educagao voltada para a liberdade, a autonomia, a cidadania, a igualdade plena no
exercicio de direitos, e a construgao deste espago ¢ um desafio coletivo.

Vale ressaltar que a liberdade mencionada implica em seu conceito amplo, sendo
a liberdade uma capacidade humana inerente a todos os individuos da sociedade. Segundo

Barroco (2007, p. 48), a liberdade:

E, portanto, o fundamento da ética. Assim agir eticamente, em seu sentido mais
profundo, ¢é agir com liberdade, ¢ poder escolher conscientemente entre
alternativas, ¢ ter condi¢des objetivas para criar alternativas e escolhas. Por sua
importancia na vida humana, a liberdade ¢ também um valor, algo que
valoramos positivamente, de acordo com as possibilidades de cada momento
historico. Por tudo isso podemos perceber que a liberdade é também uma
questdo ética das mais importantes, pois nem todos os individuos sociais t€ém
condigdes de escolher e de criar novas alternativas de escolha (BARROCO,
2007, p. 48)

Mediante a perspectiva exposta por Barroco, a liberdade implica na possibilidade
de criar alternativas de escolha. A escola, de forma geral, ndo tem possibilitado a reflexao
e a vivéncia a partir da perspectiva de liberdade mencionada, todavia, sua abordagem
coloca-se como central no caminho de constru¢do de uma educacao emancipadora, que
resista e lute diante de todas as formas de alienagdo e opressdo. Entretanto, conforme ja
elencado, a escola ¢ sustentada por uma ideologia burguesa para manutengdo da ordem.
Nesse sentido, Chaui (2016) descreve a logica ideoldgica somente pode manter-se pela
ocultacdo de sua génese, isto €, a divisdo social das classes, pois, sendo a “missao” da
ideologia dissimular a existéncia dessa divisao, uma ideologia que revelasse sua propria
origem se autodestruiria. Ou seja, a escola tem o papel de mudar a ideologia dominante,
no cerne da sociedade capitalista dominante, por isso ¢ tdo complexo pensar em uma

educagao emancipatoria. De acordo com Tonet (2016, p.68):
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Uma proposta de educacgdo emancipadora s6 podera ser explicitada em seus
elementos gerais, mas nunca levada a pratica como um conjunto sistematizado.
A disputa, certamente pode e deve ser efetuada, mas ndo se pode ter a ilusdo
de que ¢ possivel estruturar uma educagdo emancipadora como um conjunto
sistematizado e largamente praticivel em oposi¢do a uma educagdo

conservadora.

Pois, a todo instante, o/a educador/a esta fazendo escolhas fundadas — consciente
ou inconscientemente — em seus valores. Embora dentro de limites estabelecidos, mas é
ele/a que elabora métodos, programa, procedimentos, textos, livros, entre outros. Todas
essas escolhas respondem a determinadas concepgdes de valores. Ou seja, ndo basta
desejar um mundo melhor, ¢ preciso saber quais sdo, pelo menos em termos gerais, 0s
lineamentos essenciais desse mundo, para orientar as atividades, a construcdo de
individuos efetivamente livres e criticos, sem confundir a ideia concreta de emancipagao
humana com um “ideal”, um simples horizonte indefinido (TONET, 2016, p.69).

Dessa maneira, a escola tem potencial para formar sujeitos conscientes dos
direitos e deveres inerentes a uma sociedade democratica, que tenham uma postura critica
diante das expressdes da questdo social e se engajem nas lutas por seu equacionamento
com mais participagdo ativa e consciente, mediante a construcdo de uma educagdo
emancipatoria. Em suma, educar para a cidadania, liberdade, autonomia, igualdade,

equidade seria 0 mesmo que formar pessoas como participantes da historia.
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3. ORIENTACAO SEXUAL, GENERO E HOMOFOBIA

3.1 Orientacao sexual e identidade de género

A sexualidade ¢ uma caracteristica bioldgica, pertencente a todos os individuos.
Entretanto, além de seu carater fisiologico, a sexualidade ¢ adensada por aspectos sociais.
Sendo assim, o tema da sexualidade se insere no processo de interagao que ocorre entre
os individuos, o qual ¢ pautado por crencas e valores. Na medida em que a realidade ¢
construida pela agdo efetiva das pessoas, “as instituicdes sociais e, por conseguinte,
habitos e rotinas de vida sdo objetivados a partir da experiéncia cotidiana e da
interiorizagao de seus valores nos individuos” (ALMEIDA e ASSIS, 2010, p. 05). Diante
de tais elementos, falar de sexualidade ¢ algo desafiador na sociedade em que vivemos.
“O comportamento sexual ¢, antes de tudo, uma forma de expressao que envolve o corpo,
a linguagem, os costumes, a satde fisica e mental, e permite compreender a cultura de
cada pessoa, com seus limites e possibilidades” (GROSS e CARLOS, 2015, p.08). Sobre
a construcao social da sexualidade, Weeks apud Gross e Carlos (2015, p.03) afirma que
é:

Na verdade, uma ‘construcdo social’, uma inven¢do histérica, a qual,
naturalmente, tem base nas possibilidades do corpo: o sentido e o peso que lhe
atribuimos sdo, entretanto, modelados em situag¢des sociais concretas. Isso tem

profundas implicagdes para nossa compreensdo do corpo, do sexo ¢ da
sexualidade.

Ainda no que concerne a construcao social da sexualidade, Foucault apud Gross

e Carlos (2015, p.04) explica que:

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a
realidade subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande rede de
superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitagdo ao discurso, a formagdo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles
e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes
estratégias de saber e poder.

Segundo Borrillo apud Gross e Carlos (2015, p.04), “as divisdes de género e de
desejo sdo identificagdes relacionadas com a reproducdo da norma social, e ndo com a
reproducdo biologica da espécie”. Por isso, representariam relagdes de poder, como
exposto acima, com base em Foucault. Ou seja, nessas relagdes de poder sdao ditados os

comportamentos a serem seguidos, as formas de expressar a sexualidade tidas como



27

“corretas” e “aceitas”. E foi assim que nasceu a heteronormatividade®, ditada como um
unico modelo a ser seguido. Dessa forma, a sexualidade ¢ um produto cultural, em que os
padroes sdo produzidos e reproduzidos, e que sdo mutdveis. Porém, a
heteronormatividade, enquanto conduta recorrente, faz com que sexualidades divergentes
tendam a ndo ser aceitas, a ser invisibilizadas e criminalizadas, sem que percebamos ou
questionemos esse padrao heterossexual.

As questdes de género e a construcdo e o debate do ideério dos direitos sexuais e
da sua livre expressao sao bastante recentes. Essa luta somente comegou a ser construida
no campo dos direitos humanos na década de 1990. Sendo assim, o conceito de direitos
sexuais foi forjado na perspectiva de desvincular a sexualidade da reproducdo e da
patologia; o conceito de direitos sexuais propaga a ideia da sexualidade como direito
humano, de todos/as, sendo algo positivo em si mesmo. De forma geral, ficam evidentes
percepcoes alienadas sobre a sexualidade, geralmente, vinculadas a padroes de relagdes
de base conservadora, que oprimem e impedem as pessoas de viverem livremente sua
identidade. Sendo assim, o tratamento desse assunto na escola, por exemplo, corromperia
os “bons costumes” ou serviria simploriamente para ensinar sobre relagdes sexuais. O que
ndo se confirma, na medida em que a abordagem do assunto possui como objetivo a
defesa da livre expressao da diversidade que permeia as relagdes de género, bem como a

prevencao de situagdes de violéncia sexual e de género. Leite afirma que:

Desenvolver a ideia de direitos sexuais e a livre expressdo de género na
perspectiva dos direitos humanos, aponta para a possibilidade de um livre
exercicio responsavel da identidade de género e da sexualidade. Os principios
fundamentais ligados ao direito a sexualidade implicam o reconhecimento da
dignidade de cada ser humano de orientar-se de modo livre e merecedor de
igual respeito na esfera da sexualidade e do género (LEITE, 2015, p.104).

Todavia, a sexualidade “¢ abordada quase sempre na perspectiva do risco e ndo
na perspectiva do direito” (LEITE, 2015, p.100). Ou seja, enquanto o risco de corromper
a moral estabelecida; perder a postura de controle repressivo sobre adolescentes, € nao
pelo viés de efetivacdo e garantia de direitos. Leite (2015) traz um exemplo real da
alienacdo da populacdo do que vem a ser educacdo sexual e de género dentro da escola,

ao discorrer sobre o que foi denominado como “Kit Gay”:

[...] o famoso Kit Gay. Um panico moral se articulou em torno do projeto,
envolto na ideia de que o Estado estaria financiando o “desvirtuamento” das
nossas criangas ¢ adolescentes. O foco da discordia foram exatamente os

3 “E quando vocé assume que todo mundo ¢ hétero e é o conjunto de coisas que fazem isso ser tratado
como a norma. Ser hétero ¢ visto como a sexualidade padrio, e acaba fazendo parecer que nem existem
outras sexualidades e que elas sdo erradas, até esquisitas” (Martins, 2013).
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videos do Projeto, que mostravam adolescentes lésbicas, bissexuais ¢ uma
adolescente travesti. [...] Ou ainda um panfleto, distribuido pelo deputado Jair
Bolsonaro, do Rio de Janeiro, que afirmava: “Meninos ¢ meninas serdo
emboscados por grupos de homossexuais fundamentalistas, levando aos
nossos inocentes estudantes a mensagem de que ser gay, lésbica ou travesti ¢
motivo de orgulho para a familia brasileira”. E, neste caso, a familia brasileira
¢ lembrada [...] (LEITE, 2015, p. 103-104).

A partir dessa perspectiva, a familia tradicional brasileira advém do
conservadorismo construido ao longo do tempo, um padrao estabelecido que torna a
familia tradicional composta por pai, mae e filho tida na dtica de filhos legitimos. Deste
modo, o padrao de familia tradicional imposta afeta severamente, estigmatizando e tendo
preconceito com os novos arranjos familiares. Ou seja, familias de homossexuais. Nesse
sentido, os novos arranjos familiares fogem aos moldes impressos pela logica do
patriarcado, sendo alvo de preconceito.

O tema diversidade sexual de género enfrenta dificuldades a partir dos/as
proprios/as profissionais, na relagdo com adolescentes homossexuais como sujeitos, na
medida em que sdo evidenciadas agdes preconceituosas € homofobicas. Leite (2015,
p-100) afirma que “a visibilidade expressa nos corpos traz a tona um incomodo que, nao
assumido pela instituicdo, volta-se contra adolescentes que ousam revela-lo”.
Paralelamente, assumir a homossexualidade ¢ vestir a bandeira de luta pelo direito de
reconhecimento e romper com o padrao heterossexual.

Nas discussoes realizadas no ambito do Seminario Nacional de Servigo Social e
Diversidade Trans (CFESS, 2015), a sexualidade e a expressao de género baseiam-se em
principios que podem moldar uma nova perspectiva de atuag¢do junto a esse publico,
focada no prazer, na autonomia, na possibilidade de liberdade e de exercicio de direitos
como também uma nova construgdo de cidadania desses individuos. E certo que o
contexto social e politico atual expressa diferentes moralidades, em relagdo a sexualidade
e ao género, bem como a disputa de poder nas estruturas do Estado. Nos termos da
moralidade conservadora, forjada no século XIX e XX, “[...]a fronteira entre o bom e o
mau sexo era estabelecida, sobretudo, por seu carater reprodutivo ou nao e, por
consequéncia, a heterossexualidade ¢ a norma [...]” (LEITE, 2015, p. 103). Nesse

sentindo, Chaui explica que:

Todos os seres humanos seguem regras e normas de conduta, possuem valores
morais, religiosos, politicos, artisticos, vivem na companhia de seus
semelhantes e procuram distanciar-se dos diferentes dos quais discordam e
com os quais entram em conflito; acreditamos que somos seres sociais, morais
e racionais, pois regras, normas, valores, finalidades s6 podem ser
estabelecidos por seres conscientes e dotados de raciocinio (CHAUT, 2000, p.
08).



29

Ainda no que se refere a moral conservadora, baseada em valores religiosos, esta
discrimina uma moral que legitime posturas diversas daquelas que fazem parte de sua
forma de compreender as relagdes. A emergéncia de uma outra moralidade, baseada na
ideia do exercicio da sexualidade e do género enquanto direito — direitos sexuais e direito
a livre expressao de género, opdem-se as praticas repressivas e patriarcais. Leite (2015,
p. 103) explica que “a sexualidade juvenil tem claramente o confronto entre uma
moralidade baseada na familia, na reproducdo e na heterossexualidade e uma nova
moralidade, baseada no consentimento e¢ no ideario dos direitos sexuais e da livre
expressao de género”.

Portanto, os/as adolescentes LGBTQI+, enquanto categoria social, emergem
legitimados/as por uma nova moralidade, dentro desse cendrio politico conservador,

enquanto e tornando-se foco de diversas lutas, sejam elas politicas ou ideoldgicas:

Essa meninada esta botando o pé na porta. Com sua presenga desafiadora e
perturbadora nas instituigdes a que estdo ligados/as, esses/as pretensos/as
adolescentes LGBT tém forgado profissionais e instituigdes a se repensarem;
tém impelido a construc¢do de novas institucionalidades que deem conta de suas
necessidades, exigéncias e problematicas (LEITE, 2015, p. 107).

Conforme Leite (2009) apud Almeida e Assis (2010, p.7), “a sexualidade ndo era
tratada pela maioria das organizagdes e espagos de formulagdes de politicas”. Mas,
marcada por uma perspectiva negativa, vinculada, por exemplo, ao estimulo a gravidez
precoce, as doengas sexualmente transmissiveis e a violéncia. A partir das Conferéncias
Internacionais de Cairo e Pequim, em 1994 e 1995, tem énfase a ideia de direitos sexuais
que desvincula a sexualidade da reproducdo e da patologia, trazendo uma abordagem
positiva do tema, tratando como um direito que nao esta inerentemente ligado a violéncia,
ao casamento e a reproducdo. Dessa forma, Almeida (1994) apud Almeida e Assis (2010,
p.07) afirma que “o discurso da sexualidade deixa de se localizar exclusivamente no
espaco privado, intimo, particular, para ser compartilhado publicamente”. Na esfera do
Estado, sdo os/as mais diversos/as profissionais, atuantes nos servi¢os publicos, que
acabam sendo encarregados/as de disseminar as informagdes inerentes. Deste modo, no
trabalho social e socioeducativo nas escolas, no Centro de Referéncia de Assistente Social
(CRAS) e, principalmente, no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS), a sexualidade abordada ¢ na perspectiva de prevencdo a gravidez precoce.
Comumente, ndo ha discussdes criticas sobre o preconceito, a heteronormatividade e a
homofobia. Nesse sentido, se faz necessario pensar estratégias de discussao para avangos

nessa perspectiva.
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Ainda nessa perspectiva, a afirmagdo de respeito a diversidade de género e
orientacdo sexual aparece, em 2006, no Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) e no Plano Nacional de Convivéncia Familiar ¢ Comunitaria
(LEITE, 2015, p. 108). Porém, o tema permanece até hoje como normativas e diretrizes
a serem seguidas, ligadas ao respeito a diversidade. Ja na politica de Educagao, o tema da
sexualidade aparece em 1997, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), mas sem
forca normativa. Entretanto, os PCNs remetem a importincia de discutir temas
“polémicos” como a homossexualidade. Em outras normativas mais recentes, como o
Plano Nacional de Educagao (2011-2020), o tema aparece em diretrizes genéricas que
propdem o respeito a orientagdo sexual e a identidade de género. A Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS) ¢ a que mais aborda e discute o tema, mas este ainda aparece
nas normativas da area de forma sutil, ligado também ao respeito genérico as
diversidades.

As vivéncias concretas levam a compreensdo de que as normativas e diretrizes
expostas possuem apenas carater de orientagdo e ndo sao leis que garantem, efetivamente,
o direito a vivéncia da sexualidade, da orientacdo sexual e da identidade de género, de
forma livre. Deste modo, se o Estado ndo atuar numa perspectiva ético-politica, ndo ird
reconhecer as normativas existentes como legitimas. As dificuldades tornam-se ainda
maiores, num contexto em que as lutas perpassam e almejam a efetiva garantia de direitos,
visibilidade, autonomia, respeito, reconhecimento, entre outros. A sexualidade ndo ¢ um
tema tratado rotineiramente, de maneira especifica, nas politicas publicas, aparecendo
somente no ambito de politicas relacionadas a criminalidade, educagdo e, sobretudo,
saude, em uma abordagem negativista, que relaciona o sexo a proliferacdo de doengas e
a gravidez indesejada. Nesse sentindo, podemos observar a falta de aprofundamento no
conhecimento a respeito de identidade de género e sexualidade nas instituicdes como um
todo. Também podemos analisar que todas as categorias profissionais que trabalham com
criancas e adolescentes necessitam urgentemente de capacitagdo para lidar com as
diversas realidades no ambito da identidade de género, sexualidade e orientacdo de

género.

3.2 Homossexualidade e desafios socio-historicos

No século XVIII, a homossexualidade perdeu a referéncia biblica e passou a ser

denominada de “pederastia”. Nesse momento, os papeis sao invertidos e torna-se um
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pecado contra o Estado, a ordem e a natureza. A homossexualidade ainda era considerada
uma aberragdo, uma confusao da natureza, nao sendo reconhecida como uma identidade
de género (GREEN, 2006 apud SANTOS, 2008, p.19). A categoria homossexual passou
a existir a partir do século XIX no discurso médico. Antes disso, existia 0 denominado
“sodomita”, que cometia o ato da “sodomia”, considerado pecado grave, por motivos
religiosos. A sodomia era caracterizada pelo ato, ndo pela pessoa que o praticasse, € ndo
era uma categoria identitaria (GREEN, 2006 apud SANTOS, 2008, p. 19). O termo
homossexual surge em 1869 para viabilizar as abordagens sobre os aspectos da
sexualidade “desviante”, com mais rigor e precisao. Até naquele momento, a
conceituacdo de homossexualidade, enquanto categoria linguistica e cientifica, ocorria
sob uma oOtica mais subjetiva (TREVISAN, 2007, p. 177- 178 apud SANTOS, 2008,
p.25).

Sendo assim, durante anos, médicos e cientistas procuraram intervir, de forma
supostamente cientifica, fisica ou psicologicamente, na considerada anomalia, que
acompanhava as pessoas que se relacionavam com o mesmo sexo (TREVISAN, 2007, p.
177-178 apud SANTOS, p. 2008, p. 20). A partir do século XIX, comecaram as tentativas
de explicar cientificamente o fendmeno da homossexualidade, porém resultaram inuteis
as buscas por fatores hereditarios, passando entdo, a abordagem neuropsicoldgica
(FREUD, 1996, p.109- 110 apud SANTOS, 2008, p. 20).

Ademais, de acordo com Taques (2007, p. 226 apud SANTOS, 2008, p. 25), o
termo “homossexual” ja poderia “ser considerado como uma grande categoria (guarda-
chuva) para abarcar toda a diversidade das homossexualidades”. Entretanto, a época, sua
utilizagdo era restrita, considerando que muitos sujeitos, que se relacionam com pessoas
do mesmo sexo, apresentavam dificuldades em se considerarem homossexuais
(TAQUES, 2007 apud SANTOS, 2008, p. 23-24), o que ainda ¢ recorrente, dada a
persisténcia da sociedade machista e patriarcal. Foi por meio dos movimentos de
“liberagcdo” homossexual, sobretudo ap6s o incidente de Stonewall, em Nova York, em
28 de junho de 1969, que surgiu o termo gay como forma de abrandar o teor psiquiatrico
do termo homossexual. Este termo ¢ muito usado pelos movimentos de luta pelos direitos
homossexuais (SILVA, 2001 apud SANTOS, 2008, p. 25).

No decorrer do século XIX, no Brasil, a homossexualidade, “tratada” como
“desviante”, era alvo de protocolos semelhantes aqueles adotados na Europa. As
primeiras abordagens ditas cientificas surgiram na medicina, como explicitado acima, e

foram sobre as nomeadas “perversdes sexuais”. Trevisan (2007, p. 177-184 apud
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SANTOS, 2008, p. 21) elenca que alguns juizes especializados em Direito Criminal
utilizavam conceitos da psiquiatria para alertar que no Brasil a “pederastia” se expandia.
No tempo do Império, essas mesmas autoridades se referiam aos homossexuais como
homens ativos e homens passivos. Ja os psiquiatras denominavam a homossexualidade
como “inversao congénita ou psiquica” (TREVISAN, 2006, p.179 apud SANTOS, 2008,
p- 21). A homossexualidade foi discriminada, marginalizada e estigmatizada pela
sociedade brasileira durante décadas, sendo vista como doenca e perversdo. “[...] os
homossexuais brasileiros apareciam nos jornais nas paginas policiais ou em reportagens

sobre o Carnaval [...]” (GREEN, 2006 apud SANTOS, 2008, p. 22). Neste sentido,

[...] para mudar a visdo e o estigma que a sociedade brasileira tinha dos
homossexuais nas décadas de 60 e 70, houve lentamente uma organizagao dos
homossexuais no Brasil e criou-se, em 1976, o Dia do Homossexual, uma
comemoragao marcada para acontecer no Museu de Arte Moderna do Rio de
Janeiro. No entanto, o evento foi cancelado em decorréncia da repressao
policial (GREEN, 2006 apud SANTOS, 2008, 22).

Ainda sobre a historia dos homossexuais no Brasil, Trevisan (2007 apud
SANTOS, 2008, p. 22) relata que as décadas de 1960 a 1980 foram marcadas por fatos
relacionados ao autoritarismo vigente, principalmente vinculados o Regime Militar. Os
homossexuais eram perseguidos, maltratados, discriminados e humilhados publicamente
por policiais e militares, que criavam razoes indiretas para tais atos, como “atentado ao
pudor”, “vadiagem” ou “consumo de drogas”. A partir da metade da década de 1980, com
a redemocratizagao da sociedade brasileira, a questdo da homossexualidade, voltada para
a nog¢ao de identidade gay, tornou-se mais eminente. A militincia homossexual reduziu-
se a poucos ativistas, mas tinha uma representatividade fundada principalmente pelo
Grupo Gay da Bahia.

Na década de 1990, evidenciou-se a inser¢cao de homossexuais em varios campos
da sociedade. Contribuiram para isso as diversas formas de organizagao politica, dentre
elas os movimentos sociais vinculados a classe trabalhadora. Neste sentido, vale ressaltar
a importancia da vinculagdo das lutas pautadas pelos movimentos LGBT com as lutas da
classe trabalhadora. Gays, lésbicas, transsexuais sdo classe trabalhadora, possuem
direitos, demandam condi¢des de vida e de trabalho dignas, lutam pela superagdo da
exploracdo e das multiplas opressdes. Sendo assim, a militancia homossexual, também
classe trabalhadora, luta pelo reconhecimento da homossexualidade e o combate ao
preconceito e a discriminacdo, de valores potencializados nesta sociedade capitalista,
assentada na exploracgao de classe. A disseminagao da categoria gay no Brasil foi também

o momento de nascimento de uma “cultura gay” que favoreceu a visibilidade e afirmagao
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politizada dos homossexuais, porém através das possibilidades geradas pelo consumismo

das classes médias. Green (1999) apud Lima e Cerqueira (2012, p. 05) afirma que:

Foi o periodo em que travestis ganharam destaque em grandes cidades como
Rio de Janeiro e Sao Paulo, assim como michés, rapazes prostitutos, passaram
a comercializar seus corpos nas ruas dessas cidades. Além disso, a
homossexualidade, a bissexualidade e a androginia foram tematizadas na cena
cultural e na midia através de artistas como Ney Matogrosso, Angela R6 R0,
Gilberto Gil, Caetano Veloso, na musica; Plinio Marcos, na dramaturgia, ou
Jodo Silvério Trevisan e Caio Fernando Abreu, na literatura. Acrescentou-se
as pragas publicas e cinemas localizados em zonas centrais das cidades,
tradicionais pontos de encontro sexual e sociabilidade homossexual; a
iniciativa de empresarios, homo ¢ heterossexuais, que ofereceram grande
numero de boates, saunas, bares e espetaculos para o publico gay e jovem de
classe média com potencial de consumo.

Outrossim, importante destacar que a categoria gay se disseminou no Brasil a
partir da década 1970. Originaria do ingl€s norte-americano, quer dizer alegre, feliz e
supde uma identidade social. Essa identidade prevé uma relacdo sexual e afetiva
igualitaria entre os parceiros, a ideia do casal feliz, bem “ajustado” socialmente, sem
preconceitos, aceito pela sociedade, tal como os modernos casais heterossexuais. Além
disso, ¢ direcionada por habitos de consumo de bens materiais e simbolicos que nem
sempre estdo disponiveis aqueles que, em virtude da posicdo de classe ou raga, sdo
excluidos do consumo (LIMA e CERQUEIRA, 2012, p.05).

Dessa maneira, o0 modo de produgdo capitalista enxergou mais uma forma de
aumentar o seu lucro, através da populagdo LGBT. Surgiram vdrios jornais, revistas e
produtos dirigidos ao publico gay, que passa a ser visto como consumidor, que possui
dinheiro, ou seja, nicho de mercado (TREVISAN, 2007 apud SANTOS, p.22). Neste
sentido, os individuos LGBT passam a ter sua identidade vinculada a perspectivas de
consumo, ficando as pautas de luta vinculadas aos direitos humanos e sociais em segundo
plano. Ainda se coloca como importante situar que foi na década de 1990 que surgiu a
preocupacdo em conceituar os termos homossexual, gay, homoero6tico, homoafetivo,
homossexualismo, homossexualidade, homoerotismo e homoafetividade. O termo inglés
“queer” significa estranho. Na década de 1970, nos Estados Unidos, foi muito usado para
ofender os homossexuais. Porém, nos anos 1990, surgiu a Teoria Queer, para desafiar as
concepgdes de linguagem e género focadas no modelo da dominacdo e diferenca e
pautadas no binarismo sexo-género para tratar de linguagem e género (OLIVEIRA, 2006
apud SANTOS, p.23). A Teoria Queer questiona a construgdo de uma identidade inica e
trata a homossexualidade e heterossexualidade como categorias de conhecimento e como

status social e identitario. Segundo Taques (2007, p. 223 apud SANTOS, 2008, p.23-24):
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[...] os termos homossexuais, homoerotico, homofilo, gay [...] sdo palavras que
sdo usadas para nomear os sujeitos que se relacionam sexualmente ou tém
desejos por pessoas do mesmo sexo bioldgico e “trata-se de uma ‘nomeacgao’
que, via de regra, ndo implica pejorativa.

Sendo assim, o termo gay passa pela ideia de questao identitaria: identidade gay.
Ha dois fatores importantes que envolvem este termo: “a valorizagdo desta identidade
para combater o preconceito e afirmacao de uma tinica identidade possivel para os sujeitos
homoeroticamente inclinados” (TAQUES, 2007 apud SANTOS, p.24). Essas diversas
nomenclaturas também estdo presentes nos debates e lutas no Brasil, onde os
homossexuais empregam variados termos para se identificarem. Mott (1996, p. 13) apud
Santos (2008, p.24) defende a permanéncia dos termos homossexual e gay, pois acredita
que evocam uma historicidade ligada ao resgate e luta de sentidos propostos pelos
movimentos gays norte-americano e brasileiro, a partir das décadas de 1970 e 1980.
Trevisan (2007, p. 188) apud Santos (2008, p.24) “considera que tanto faz utilizar os
termos gay, homossexual ou homoerotico, pois ainda a sociedade vé o homossexual como
doente e anormal”.

Por fim, se faz ressaltar que, historicamente, muitos termos foram utilizados para
designar as pessoas homossexuais — muitos destes termos com grande teor pejorativo. No
século XIX, o termo homossexualidade foi empregado para denominar de uma tnica
forma o que era falado de diversas maneiras, tais como: “molices”, “pederastia”,
“sodomia”, “pecado infame”, “nefandices”. Todas palavras eram empregadas com o
objetivo de nomear as praticas sexuais entre pessoas de mesmo sexo bioldgico
(TREVISAN, 2007 apud SANTOS, 2008, p.24). Outra palavra pejorativa utilizada para
designar os individuos homossexuais, do século XVIII ao século XIX, foi “invertido”.
Segundo Badinter (1992, p. 32 apud SANTOS, p.24), “invertido” associava-se a
“efeminado”, portador de uma “inversao sexual”. Sendo assim, a concepcao e defini¢do
do termo homossexualidade somente seria empregada décadas depois, em 1869, na
Alemanha, pelo médico austro-htingaro Karol Maria Kertbeny (FRY e MACRAE, 1985,
p- 12 apud SANTOS, 2008, p. 24-25). Pode-se dizer que, atualmente, no Brasil, apesar
da adogdo de nomenclaturas mais adequadas, a exemplo de homossexualidade, em
oposi¢cdo a termos pejorativos, como ‘“anormal”, “doente”, “afeminado”, persiste a
existéncia de relagdes sociais que ndo aceitam o rompimento com o conservadorismo na

forma de compreender as relagdes e direitos humanos.



35

3.3 Homofobia e violéncias de classe

No surgimento da homofobia, a psicologia teve papel central. Ja no século XX, a
psicologia e a psiquiatria interpretaram a homossexualidade como transtorno de
personalidade e, em seguida, como um transtorno de identidade sexual, sendo classificada
internacionalmente como doencga (CID). Pesquisas realizadas tiveram percalgos por falta
de nitidez, amostragem falha, ndo observancia de fatores sociais, entre outros. Neste
contexto, as orientagdes sexuais homossexuais foram patologizadas até meados de 1970.

Filho (2009, p.101 apud HENRIQUE e CALDEIRA, 2014, p. 07) ressalta que a
homossexualidade deixou de ser considerada como problema mental a partir da decisdo
da Associacdo dos Psiquiatras Americanos, em 1973, e foi somente no inicio de 1990 que
a Organizacao Mundial da Saude (OMS) a removeu da lista das doengas. Contudo, esse
diagnostico da homossexualidade ndo foi transformado pelo avanco cientifico e sim pelo
ativismo politico. Nos EUA, uma organizagdo estava sendo criada para contestar a
discriminacdo. Em 1969, um episddio violento entre policia e os/as frequentadores/as
gays e travestis de um bar em Nova York, chamado Stornewall, iniciou uma nova fase do
ativismo. Na Europa, comegou a emergir também uma militancia visivel.

De acordo com Chauncey (2002 apud COSTA e NARDI, 2015, p. 717), essa
transformag¢ao de um modo de ser homossexual pré e pds Stonewall indica dois modelos
de afirma¢do da sexualidade: a primeira a ser vivida no espago privado, ou seja, “no
armario”, e a outra propde uma afirmagao politica das sexualidades nao heterossexuais
nos espagos publicos. O movimento comegou a ganhar for¢a e confrontar os tradicionais
esteredtipos associados a homossexualidade; o grupo comecou a buscar formas de
repensar o tratamento construido pela sociedade (GREENBERG, 1988 apud COSTA e
NARDI, 2015, p. 717). Esse novo grupo ativista compreendeu que teorias psicologicas,
psiquiatricas e psicanaliticas, em torno da homossexualidade, na realidade, contribuiram
para a manutenc¢do de seu tratamento patoldgico.

Esse conflito entre ativismo politico e a analise psiquiatrica e psicoldgica norte-
americana resultou na mudanga no estatuto de diagnostico da homossexualidade, por falta
de bases empiricas que associassem a homossexualidade a indicadores de transtornos
psicologicos e devido a pressdo do movimento pelos direitos sexuais LGBT. George
Weinberg publicou, em 1972, Societyand the Healthy Homosexual (A Sociedade e o
Homossexual Saudavel), introduzindo o conceito homofobia: "Homofobia € o pavor de

estar proximo a homossexuais - € no caso dos proprios homossexuais, ‘auto aversao’"
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(WEINBERG, 1972, p.08 apud COSTA e NARDI, 2015, p.717). A partir do livro em
questdo, o termo popularizou-se e introduziu o preconceito contra orientacdo sexual
homossexual como um problema académico digno de andlises, pesquisas e intervengdes.

Dessa forma, o projeto de Weinberg tinha duplo sentido: a preocupacao politica
em fornecer estratégias de luta para o movimento gay da época e, também, sinalizar a
discriminagdo contra homossexuais no campo da patologia, via ideia de fobia (HEREK,
2004 apud COSTA e NARDI, 2015, p. 717). Divergéncias que persistiram acabaram por
instigar avangos nas reivindicagdes por direitos de populagdes LGBT, assim como na
compreensdo do preconceito a que essas populagdes foram e sdo submetidas a enfrentar.

A problematica e os debates inerentes expandiram-se, inicialmente, no
reconhecimento de que a homossexualidade ndo se constituia em uma doenca e, em
segundo lugar, que a homofobia ndo era doenga, mas um preconceito. Com base nos
estudos de Logan (1996, apud COSTA e NARDI, 2015, p.718), concluiu-se que as
atividades anti-homossexuais precisam ser teorizadas a partir da psicologia do
preconceito e ndo da psicopatologia. A discussdo acerca da homofobia comegou a ganhar
cada vez mais repercussao ¢ a ser alvo de criticas politicas, haja vista que a ideia politica
de homofobia vigente fazia com que o peso do preconceito recaisse sobre a vitima, os/as
homossexuais, € ndo sobre o/a agressor/a.

A partir dessas criticas, outros termos apareceram para dar conta do fendémeno do
preconceito, dentre eles heterossexismo e heteronormatividade. O heterossexismo nao
tem origem e defini¢do precisas. De acordo com Herek (2004) apud Costa e Nardi (2015,
p. 718), o termo teria sido criado no interior do movimento pela amplia¢do dos direitos
civis, na década de 1970, a partir das ideias de racismo e sexismo. Ou seja, o
heterossexismo ¢ utilizado como sindnimo de homofobia, porém oferece uma explicacao
mais sociologica, destinando o preconceito a estrutura institucional, material e ideoldgica
da sociedade. Sendo assim, o heterossexismo se refere a manifestagdes e a perpetuacgao,
em instituicdes como educacdo, justica e trabalho, da ideia de que tudo o que ndo ¢
heterossexual ¢ ilegitimo e sem valor. Portanto, o heterossexismo cria as condi¢des para
as manifestacoes da homofobia, sendo uma pratica institucional que permite perceber a
origem do preconceito direto e indireto, como as leis que excluem populagdes nao
heterossexuais por omissdo. Tendo essas informagdes como base, percebe-se, portanto,
que homofobia, agora preconceito contra diversidade sexual, ¢ simultaneamente um

fendmeno social e individual.
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De acordo com o psicologo clinico George Weinberg (1972) apud Junqueira
(2012, p.04), o conceito de homofobia vincula-se a formas de humilhar, desumanizar, e
cultivar 6dio e desprezo em relag@o ao individuo homossexual. Desta forma, as emocdes
seriam indicios ou manifestacdo de preconceitos € o ato de evitar homossexuais e
situagdes relacionaveis ao universo homossexual. As atitudes sdo compostas por afetos,
comportamentos e crengas e consistem em organizagdes relativas ou continuas de crengas
e valores adquiridos ao longo da historia (VALA e MONTEIRO, 2004 apud COSTA e
NARDI, 2015, p. 720). Nesse sentido:

O conceito homofobia visto de forma abrangente, passa a englobar os
preconceitos e discriminagdes perpetrados contra 1ésbicas, gays, bissexuais,
travestis, transexuais e outras formas de diversidade sexual, em decorréncia
dos seus comportamentos, estilos de vida e aparéncias divergentes dos padrdes
heteronormativos impostos. E, portanto, envolve elevado grau de violagao dos
direitos humanos de tais individuos e/ou grupos sociais. Assim, o conceito de
homofobia ndo se restringe e centra-se somente no individuo e na sua "reacao
anti-homossexual", mas se estende além, visto que, envolve aspectos culturais,
educacionais, politicos, institucionais, juridicos, antropoldégicos que
demandam a reflexdo, critica e denuncia acerca da imposi¢do de normas
sexuais e de género (JUNQUEIRA, 2009; RIOS, 2009 apud SOUZA, SILVA
e SANTOS, 2015, p. 637).

Podemos observar, através dessas contribuicdes, que a discussao sobre homofobia
passou por vdrias transformagdes, na medida em que a homofobia possui relacdo a
comportamentos e crengas construidas ao longo do tempo, reproduzindo atitudes
preconceituosas, que oprimem e ferem os direitos humanos. Ademais, a escola nao esta
livre desse rol de posturas e formas de pensar as relagdes que causam tantos danos. A
institui¢do escolar introduz papéis daqueles que a compdem, exercendo dominagdes e
reproducado de valores e crengas adquiridas no meio familiar e em sociedade.

Nas analises de Bourdieu, a escola nao ¢ neutra; na pratica, as chances sao
desiguais. “A institui¢cao de ensino fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais, ¢ sanciona a heranga cultural ¢ o dom social tratado como dom natural”
(BOURDIEU, 1998, p. 41 apud FERREIRA, 2013, p. 50). De acordo com Natarelli,
Oliveira e Silva (2013, p.08), os/as alunos/as heterossexuais reproduzem pensamentos
homofobicos, comportamentos e atitudes negativas em relagdo a homossexuais,
resultando em praticas de violéncias; violéncias essas que podem ser fisicas, psicologicas,
simbolicas, etc, causando exclusdo social ¢ violagdo do direito do ser livre. No entanto,

existem varias formas de violéncia. Por exemplo, segundo Chaui (2000, p. 433):

O uso da forga fisica e do constrangimento psiquico para obrigar alguém a agir
de modo contrario a sua natureza e ao seu ser. A violéncia é a violagdo da
integridade fisica e psiquica, da dignidade humana de alguém. Eis por que o
assassinato, a tortura, a injusti¢a, a mentira, o estupro, a calinia, a ma-fé, os



38

roubos sdo considerados violéncia, imoralidade e crime (CHAUI, 2000, p.
433).

No Brasil, a discussdo acerca de violéncia contra homossexuais e seus direitos nao
possui a visibilidade necessdria, muito menos no ambito escolar. Neste sentido,
importante ressaltar que a violéncia homofobica advém das crengas, atitudes e valores
transmitidos ao longo das geragdes pela sociedade patriarcal. Nisto, a homofobia pode ser

entendida como:

Uma forma de preconceitos e/ou discrimina¢des (e demais violéncias dai
decorrentes) contra individuos ou grupos sociais que ndo se enquadram no
padrao heterossexual em fungdo de sua orientacdo afetivo-sexual e/ou
identidade de género pressupostas e, neste conceito estdo incluidos a
lesbofobia, a gayfobia, a transfobia, bifobia, ou seja, a “LGBTfobia” em geral
(Secretaria de Direitos Humanos, 2012 apud SOUZA, SILVA e SANTOS,
2015).

Neste contexto, também ¢ papel da escola dar continuidade e/ou contribuir com a
educagao sexual, desmistificando e desnaturalizando, visando romper com essa violéncia
homofobica. O preconceito contra homossexuais na sociedade ¢ visivel e pode ser
percebido desde a infancia. Antes mesmo da puberdade, criangas que ndo se enquadram
aos padrdes culturais de masculino e de feminino sdo tratadas de forma discriminatdria.
O menino que ¢ considerado mais “delicado” do que os demais, ou a menina que ¢
considerada “menos feminina” que as demais geralmente sofrem, no ambiente escolar,
agressdes verbais e, em certos casos, experimentam até mesmo violéncia fisica.

A violéncia acima referenciada estd presente em diversos espagos publicos e no
cerne das familias e a escola nao esta imune a essas violéncias. Alguns/as adolescentes
homossexuais, vitimas de violéncia, chegam a construir uma percepg¢ao negativa da
escola, o que conduz a isolamentos sociais e afetivos e tentativas de suicidio. Toda essa
carga afeta severamente o bem-estar do/a adolescente, prejudicando seu desenvolvimento
escolar, social e individual. Dessa forma, a violéncia homofobica é definida como
rejeicdo, medo ou ddio irracional aos homossexuais, ou seja, 0os comportamentos
homofo6bicos variam desde agressao fisica e verbal, xingamentos, apelidos ofensivos ou
que ridicularizam o grupo ou individuo. Esses comportamentos intolerantes, que afetam
a vida dos/as adolescentes homossexuais, conforme ja exposto, resultam em assassinatos
e suicidios de pessoas LGBTQI+ ndo somente no Brasil, mas em todo mundo, negando o

direito a liberdade, o direito de “ser livre™:

[...] isto €, ser capaz de oferecer-se como causa interna de seus sentimentos,
atitudes e agdes, por ndo estar submetido a poderes externos que o forcem e o
constranjam a sentir, a querer e a fazer alguma coisa. A liberdade ndo ¢ tanto
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o poder para escolher entre varios possiveis, mas o poder para autodeterminar-
se, dando a si mesmo as regras de conduta (CHAUI, 2000, p. 434).

A populagdo LGBTQI+, apesar dos avangos, ainda ndo usufrui da vivéncia da
liberdade, em sua esséncia, nos espagos publicos e privados, isto €, ainda ndo pode
livremente expressar seus sentimentos, atitudes e a¢cdes no convivio social ou em qualquer
esfera. De acordo com Junqueira (2007, p. 61 apud KOEHLER, 2013, p. 135), o relatério
Brasil sem Homofobia (Brasil, 2004) aponta que a escola ¢ uma instancia de
disciplinamento da sexualidade heterossexual, reproduz mecanismos homofobicos,
estabelecendo que todas as pessoas sdo ou devem ser heterossexuais, eliminando as
necessidades, as preocupagoes, as culturas e as experiéncias de vida dos gays, 1ésbicas,
bissexuais e outras denominagoes sexuais.

Junqueira (2007, p. 61) apud Koehler (2013, p. 135) mostra que, no ambito
escolar, os jovens homossexuais enfrentam discriminagoes por parte de colegas,
professores/as, dirigentes e servidores/as escolares e, em alguns casos, encontram
dificuldades para se matricularem na rede publica e participarem de atividades
pedagodgicas. Segundo pesquisas, as consequéncias da homofobia na escola tém levado
jovens LGBTQI a se suicidarem. Outra forma de discriminagdo que acontece,
frequentemente, no &mbito escolar € o bullying. O caderno lancado pela UNESCO (2013),
com o titulo “Resposta do Setor de Educagdao ao Bullying Homofobico”, refere-se ao
bullying com base em orientacao sexual e identidade de género, o qual ¢ definido como

bullying homofobico, e demonstra que o problema ¢ mundial:

Embora todos os alunos possam ser afetados pelo bullying, os alvos mais
provaveis sdo aqueles percebidos como diferentes da maioria. Aqueles cuja
sexualidade ¢ vista como diferente, ou cuja identidade de género ou
comportamento difere do sexo bioldgico, sdo particularmente vulneraveis.
Escolas possivelmente estdo entre os espagos sociais mais homofobicos que
existem (UNESCO, 2013, p. 16 apud KOEHLER, 2013, p. 136).

Fica evidente que a homofobia ¢ uma questao global, que afeta milhdes de pessoas
ndo heterossexuais e que medidas precisam ser tomadas pelo Estado e pela sociedade. Em
2004, o Governo brasileiro langou o Programa Brasil sem Homofobia, o qual consistia na
criacdo de um forum de debates para a formulacdo de politicas publicas em consonancia
com a cartilha Brasil sem Homofobia. Esta, em seu capitulo V, prevé o “Direito a
Educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminagdo por orientagao
sexual”. A proposta 23 trata especificamente de politicas de superacdo da homofobia na
escola e da promogao desta em veiculo reprodutor de cidadania (BRASIL, 2004, p. 22-
23 apud HENRIQUE e CALDEIRA, 2014, p. 59-60). Um exemplo trazido por Leite
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(2015), a partir de afirmacdes de técnicos/as (assistente social, psicologos/as e
advogados/as) do Centro de Cidadania LGBT do Rio de Janeiro (CCs LGBT), ligados/as
ao Programa Rio sem Homofobia, da Secretaria Estadual de Assisténcia Social ilustra

1SS0:

O/a adulto/a LGBT chega ao Centro de Cidadania com um problema. E
diferente. A diferenga para os/as jovens e adolescentes LGBT, é que, na
verdade, a vida deles/as ¢ um problema. Eles/as ndo tém um problema
especifico para dizer, como: “quero mudar meu nome” ou “eu quero casar”. A
vida deles/as (em si e como um todo) esta um problema. E eles/ as ndo t€ém um
espaco onde possam sentar e bater um papo. As pessoas estdo sempre
apontando, menosprezando, e, dentro de casa, eles/as também ndo tém esse
acolhimento (LEITE, 2015, p. 110).

Deste modo, os preconceitos, os quais conformam a homofobia, muitas vezes sao
legitimados por esses padrdes culturais, e muitas expressdes preconceituosas e
discriminatorias sao naturalizadas e, at¢ mesmo, prestigiadas, e ndo entendidas como
violéncia. Por isso, se faz urgente a construg¢ao de planos, politicas e espacos, inclusive,
no ambito das escolas, para desmistificar as discriminagdes tidas como “normais”.
Pesquisas de 2012 apontaram que o Brasil se encontrava em primeiro lugar no ranking
mundial de assassinatos homofobicos, concentrando 44% do total de execugdes de todo
o planeta, haja vista a ocorréncia de 338 assassinatos de gays, travestis, lésbicas e
transexuais. O estudo apontou ainda um aumento de 27% em relagdo a 2011, quando
foram registrados 266 assassinatos (KOEHLER, 2013, p. 136-137).

Outras violagdes dos direitos desses/as jovens, no que tange a orientagao sexual e
a identidade e expressao de género, muitas vezes, ocorre por parte dos proprios
familiares, ndo possuindo, portanto, o apoio fundamental dos/as cuidadores/as. Uma
vitéria para a populagdo foi a decisdo do STF no dia 13 de junho de 2019, pela
criminalizacdo da discriminag@o por orientacao sexual e identidade de género, passando
ser punida pela Lei de Racismo (7716/1989). Em consonancia, em Sao Paulo, existe uma
Lei, “a de nimero 10948, de 2001, que estabelece penalidades administrativas as praticas
discriminatorias contra a populacio LGBT” (ARABAGE, 2015, p. 117). Essa lei foi
promulgada em Sao Paulo, no dia 5 de novembro de 2001 e dispde sobre as penalidades
a serem aplicadas a pratica de discriminagdo em razao de orientagdo sexual e dd outras
providéncias. A exemplo, o artigo 1° define que “sera punida, nos termos desta lei, toda
manifestagdo atentatoria ou discriminatoria praticada contra cidaddo homossexual,
bissexual ou transgénero”. Sendo assim, essa lei ¢ um mecanismo de luta legitimo contra

a discriminagdo ¢ violéncia na cidade de Sao Paulo. A criacdo dessa lei, abre novos
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horizontes para a luta da populagdo, permitindo que cada cidade crie também sua lei
conforme a sua particularidade.

Os homossexuais enfrentam desafios enormes a garantia de seus direitos. Mas,
i1sso pode ser amenizado com uma educagdo emancipatoria, tendo como base a liberdade
e a luta e garantia de direitos, perante a diversidade que permeia as relagdes humanas. Por
outro lado, importante pontuar que existem facetas da discriminacdo e do preconceito
dentro da propria comunidade LGBTQI+, a partir de insercdo de classe, padroes de
beleza, formas de expressar-se homossexual, a exemplo dos “gays afeminados”. Fica
evidente que também a comunidade LGBTQI+ acaba por ser perpassada por padrdes
socialmente estabelecidos que aprisionam e deterioram as possibilidades da liberdade, do
“ser livre”. Isso dificulda as lutas, pois, forma-se um impasse entre os individuos
homossexuais: “a norma heterossexual necessariamente nao segrega, mas se infiltra no
mundo gay para moldar os sujeitos homossexuais, de modo que se tornem toleraveis”
(LIMA e CERQUEIRA, 2012, p. 16). A exemplo, o homossexual negro enfrenta
duplamente situacdes de preconceito: por ser homossexual e por ser negro. Nisto, o
homossexual negro acaba por deparar-se também com a negac¢ao no mundo homossexual,
onde clubes, espagos de confraternizagdo, boates, trajetorias pessoais, midia gay, estao
relacionadas a perspectiva de poder, o que ¢ muito importante para os padrdes de
consumo, que sempre t€ém como referéncia o homossexual branco. Lima e Cerqueira

(2012, p.07) ressaltam que:

Ocorre uma afirmagdo da identidade homossexual que passa necessariamente
pelas perspectivas definidas por um mercado de consumo voltado para o
publico homossexual urbano, branco, jovem ¢ integrado as relagdes de
produgdo e trabalho estabelecidas pelo mundo branco, heterossexual
hegemonico. Os homossexuais negros que conseguem entrar nesse mundo
poderoso do consumo sdo induzidos a adotar um referencial branco
estadunidense e/ou europeu de identidade homossexual.

Sendo assim, existem padrdoes de referéncia branca, que discriminam os
homossexuais negros e, como foi exposto, a luta para esses individuos se torna mais
ardua, pois, para ingressarem ¢ serem reconhecidos no ambito das relagdes sociais
encontram ainda mais barreiras do que aquelas enfrentadas pelos homossexuais brancos.

Segundo o artigo Identidade homossexual e negra em Alagoinhas* de Lima e Cerqueira

4 A cidade de Alagoinhas fica a 107 km da capital da Bahia, Salvador. Sua fundagio remonta ao século
XVIII e se deu através da iniciativa empreendedora de sacerdotes catdlicos portugueses. O povoamento da
cidade inicialmente ocorreu com a migragdo de pessoas originarias dos municipios limitrofes de Irara,
Inhambupe e Santo Amaro. Desde entdo, a cidade ndo parou de crescer, uma vez que se tornou uma zona
comercial privilegiada, passagem obrigatoria de pessoas que se encaminhavam para o norte. Atualmente,
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(2012), os/as jovens homossexuais negros/as de Alagoinhas/BA, estdo a margem do

modelo de homossexualidade que se dissemina desde Stonewall.

[...] primeiro, porque o mercado gay ndo os atinge da mesma forma como
atinge o homossexual que vive no grande centro urbano, ou seja, ndo ha
servigos dirigidos para gays, do mesmo modo estes ndo constituem espagos
diacriticos e tém baixo poder de consumo. Segundo, nas imagens que chegam
do modelo até Alagoinhas, os homossexuais negros se percebem representados
como algo pitoresco, exotico e mercadoria sexual. Outro aspecto importante ¢
que, diferente do que tende a acontecer nos grandes centros urbanos, em
Alagoinhas, os homossexuais negros sdo sujeitos enclausurados pela
homofobia reproduzida no discurso cristdo catblico ou evangélico, pela
politica partidaria, por grupos de homens heterossexuais que agridem e
exterminam homossexuais, pelo desprezo dos grupos de negros para com a
questdo do homossexual negro, pela negagdo que sofrem entre familiares,
colegas de sala de aula e trabalho (LIMA e CERQUEIRA, 2012, p. 08).

Desta forma, o homossexual negro, sem capacidade de consumo, sem poder
econdmico e prestigio, em fun¢ao do racismo e da formagao socio-histérica brasileira,
encontra-se deslocado do padrao minimamente aceito, qual seja de homossexuais brancos
e consumidores. Portanto, o homossexual negro, duplamente marginalizado, acaba por
demandar resisténcia e luta por um lugar em dois universos, negro e homossexual, ambos
marginais na sociedade brasileira. Os negros homossexuais se encontram quase ou sem
referéncia. Segundo os estudos empreendidos por Lima e Cerqueira (2012, p.14), “[...]
Salvador realmente ¢ uma cidade com maior expressao gay e negra que Alagoinhas, mas
informagdo custa caro e a populacdo negra ¢ marcada por precarias condigdes de acesso
a bens materiais e simbdlicos, sobretudo quando comparada a branca [...]”. O “mundo
gay” idealizado e suas referéncias se tornam um lugar distante e segregador. De acordo

com o entrevistado na pesquisa Identidade homossexual e negra em Alagoinhas/BA:

[...] as pessoas t€ém muito isso. Infelizmente! Deixa eu te dizer... O gay rico
tem uma liberdade de fazer certas coisas que o gay pobre ndo tem. Que quando
o0 gay rico faz uma coisa e o gay pobre faz a mesma tem aquela visdo: “Ah meu
Deus! Que bichinha”! Com o gay rico ndo. “Ai que legal! Olha como ele ¢ para
a frente! Como ele ¢ moderno™! O gay pobre ndo tem esse privilégio. Questio
de preconceito das pessoas mesmo! [...] os gays ricos fazendo eles tém uma
visdo [...] - Ele quem? Os heteros? Sim os heteros! O gay pobre fazendo ele
tem uma visdo. Com o gay rico ele tem outra. Entendeu? Com o gay rico
fazendo ele acha legal! O gay pobre ele acha frescura, putaria! Sendo que sdo
a mesma atitude. - Vocé acha que quando se trata de casais negros |[...] é
diferente de quando se trata de casais gays brancos [...] o povo vé eles de
forma diferente? [...] Sim! Por que como eu ja falei... Ele tem duas situagdes
para contornar. A de ser negro e a de ser gay. Se ele ja se assumiu, ja é problema
dele. Ele ja se assumiu, ja se libertou, ndo estd mais naquela clausura. Mas
agora vem o povo, né? E o povo vai bater na cara dele, por ele ser negro e por
ele ser gay! “O praali 6 [...] preto e viado!”, “Duas bichinhas pretas viadinha!”
- FE falam assim? Sim. Acontece de falarem assim! Isso em todo lugar. Vou
colocar o Iguatemi (shopping de Salvador), é mais popular [...] De repente tu

sua economia se sustenta no comércio, agropecuaria e algumas poucas industrias. De acordo com o Censo
2000, possui 105.799 habitantes (LIMA e CERQUEIRA, 2012, p. 08).
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vé dois negros de mao dada. Tu sabe que tem pessoas que estdo comentando.
Eu vou achar lindo. Vou bater palma. Chegar 1a. Olha arrasou! Nao ¢? Mas tu
sabe que tem gente que vai falar. “Olha pra ali 6. E preto e ainda ¢ viadinho!”,
“Dois veado preto junto!” (Entrevistado Rafael Bastos apud LIMA e
CERQUEIRA, 2012, p. 14).

Ou seja, nesse processo de construcao da identidade homossexual negra, quando
assumem para si sua sexualidade, os homossexuais negros se deparam com o mundo gay
envolto de uma classe média branca. A divisdo social, racial e sexual define o cotidiano
dos homossexuais, os quais vivenciam uma identidade gay “branca”, separada de uma
identidade gay negra. Cidades como Sao Paulo e grandes metrdpoles, influenciadas pela
cultura de grandes metrdpoles europeias e estadunidenses, reforgam a negacdo dos
homossexuais distantes dos padrdes defendidos. “De fato, o novo homossexual
disseminado no Brasil ¢ um heterossexual de segunda ordem. Ele deve ser bem-sucedido,
de classe média, com corpo esculpido em academias de ginastica e morar num belo
apartamento de uma cidade grande” (LIMA e CERQUEIRA, 2012, p. 16).

Ficam evidentes, portanto, lacunas nas articulagdes no interior da comunidade
LGBTQI+ e nos movimentos, haja vista as particularidades que precisam ser
compreendidas, consideradas e pautadas. As lutas perdem forcas. Neste sentido, se ha
discriminacdo e preconceitos entre os/as proprios homossexuais, urge o fortalecimento
dos movimentos e da comunidade perante a sociedade como um todo, a partir de uma
perspectiva de classe, ou seja, que considere as questdes mais amplas, macroecondmicas,
que também incidem nesta pauta identitaria. Desse modo, pode-se pensar em estratégias
frente 4 homofobia, criagdo heterossexual, a qual “¢ reforcada em territério gay, habitado
por sujeitos homossexuais brancos e viris, que ‘ndo dao pinta’ ou, como dizem os liberais,
‘que nem parecem ser gays de verdade’” (LIMA e CERQUEIRA, 2012, p. 16). Faz-se
urgente pensar naqueles que nao se enquadram no padrao identitario liberal por serem

afeminados, negros, periféricos, travestis.

3.4 Direitos da populacio LGBTQI+ e a agenda dos direitos humanos

Junho ¢ o més do “Orgulho LGBT”, dedicado a reivindicar direitos, cidadania e
respeito a diversidade sexual e de género em todo o mundo, sendo celebrada
mundialmente no dia 28. As nomenclaturas foram sendo reformuladas ao longo do tempo.

J& foi GLS (gays, lésbicas e simpatizantes) e, em 2008, a sigla LGBT foi aprovada na 1*



44

Conferéncia Nacional. As siglas foram sendo modificadas a fim de abarcar, de forma mais
ampla e completa, a comunidade. Por isso, a importancia de entender cada bandeira de
luta, a fim de combater a intolerancia e respeitar a diversidade sexual e de género.

O movimento de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (LGBT),
que surgiu no Brasil no final dos anos 1970, no contexto da ditadura militar, composto,
inicialmente, hegemonicamente, por homens gays, continua na luta contra a opressao que
nega direitos civis, sociais ¢ humanos aos sujeitos LGBT. Dessa maneira, o movimento
LGBT precisa ser entendido na dinamica processual da historia, tendo em vista que a
organiza¢do possui avangos e recuos, de acordo com o contexto sécio-historico, com
diversas determinagoes e contradigdes oriundas da totalidade social.

O primeiro grupo de militdncia homossexual brasileiro surgiu em S3ao Paulo em
1978; chamava-se SOMOS (FRY e MACRAE, 1983 apud BUSIN, 2008, p.24). No
contexto de ditatura militar, periodo marcado pela repressao, censura e retirada das
liberdades democraticas, artistas, grupos musicais e teatrais enfrentaram e trouxeram a
tona a luta e o “mundo homossexual”. Havia, nesse momento, as chamadas publicagdes
alternativas LGBTs, que foram fundamentais para o desenvolvimento do movimento.
Entre elas, se destacaram os jornais Lampido da Esquina e ChanacomChana. O Lampido
da Esquina foi criado em 1978 e era abertamente homossexual. Embora abordasse outras
questdes sociais, denunciava a violéncia contra os LGBTs. Em 1981, um grupo de
l1ésbicas fundou o ChanacomChana, que era comercializado no Ferro’s Bar, frequentado
por lésbicas, porém a venda do jornal ndo foi aprovada pelos proprietarios do local.
Entretanto, no dia 19 de agosto de 1983, 1ésbicas, feministas e ativistas LGBTs se
reuniram no Ferro’s, onde fizeram um ato politico que resultou no fim da proibi¢ao da
venda do jornal. Este episodio ficou conhecido e marcado como o “Stonewall
brasileiro” e, por causa dele, no dia 19 de agosto comemora-se o Dia do Orgulho
Lésbico no estado de Sao Paulo (FERRAZ, 2017). O movimento de contracultura
também teve um papel importante frente ao tradicionalismo e ao conservadorismo da
sociedade e colaborou na mobilizagdo dos sujeitos para a organizacdo de um movimento
homossexual (MOURA, 2016, p. 237-238).

Ja na década de 1980, a comunidade LGBT sofreu um grande abalo, que afetou o
mundo todo. A epidemia do virus Human Immunodeficiency Virus (HIV) matou muitos
LGBTs e alterou significativamente as organizagdes politicas do movimento. A sindrome
trouxe de novo um estigma para a comunidade, que foi vista como portadora e

transmissora de uma doenca incuravel, que a época ficou conhecida como “cancer gay”.
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As consequéncias dessa crise se estenderam ao longo dos anos, até os dias atuais
(FERRAZ, 2017). Essa mudanga substancial de posicionamento de homossexuais tem
relacdo com o fortalecimento do movimento de afirmac¢ao homossexual ocorrido apds o
surgimento da epidemia da aids, em meados dos anos 1980 (PECHENY, 2005 apud
BUSIN, 2008, p. 22-23).

A categoria homossexual surgiu a partir dos movimentos na Europa no final do
século XIX, comecando assim, a luta por leis e direitos. Na segunda metade do século
XX, dois processos se desenvolveram paralelamente. O primeiro sobre a separagdo entre
a orientacdo do desejo sexual e identidade de género. O segundo tem relagdo com o
processo de retirada da homossexualidade e, recentemente, da transexualidade dos
manuais e classifica¢cdes internacionais de diagndsticos e de doengas. De acordo com

artigo publicado no site de jornal da Unicamp:

Dia 17 de maio, Dia Internacional contra a Homofobia, relembra a data em
que, no ano de 1990, a Assembleia Geral da Organizagdo Mundial de Satde
(OMS) aprovou e oficializou a retirada do codigo 302.0 — “homossexualismo”
— da CID (Classificagdo Internacional de Doengas), e declarou oficialmente
que “a homossexualidade ndo constitui doenga, nem disturbio”. A Associagdo
Americana de Psiquiatria ja havia retirado a palavra da lista de transtornos
mentais ou emocionais em 1973. Outro marco sendo no 28 de junho, a revolta
de Stonewall de 1969, um marco na organizagdo politica de I1ésbicas, gays e
pessoas trans em ambito internacional, quando a comunidade que frequentava
o bar Stonewall Inn em Nova lorque reagiu com um levante que durou dias
contra uma batida policial que pretendia deter frequentadores e provocar o
fechamento do estabelecimento (FACCHINI, 2018).

Neste compasso, Facchini (2018) aborda que, em 18 de junho de 2018, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) divulgou a nova versdo da Classificacdo
Internacional de Doengas (CID) para Classificagdo Estatistica Internacional (CID-11).
Nessa versao, a transexualidade deixa de ser considerada um “transtorno” para ser
classificada como uma "condi¢ao", a "incongruéncia de género" - "uma incongruéncia
marcada e persistente entre o género que um individuo experimenta e o sexo ao qual ele
foi designado". Para além, deixa a lista de "disturbios mentais" e passa a integrar uma
nova categoria - "condi¢des relacionadas a saude sexual". Essa versdo entrard em vigor
no inicio de 2022. Outra questdo da CID-11 ¢ a retirada de residuos patologizantes da
homossexualidade. Apesar desses avancos e declaragdes, existem 72 paises com leis que
criminalizam relacdes homossexuais e expressdes de género; apenas um ter¢o das nagoes
contam com legislagdo de protecdo aos individuos discriminados por orientacao sexual e
cerca de 10% tém mecanismos legislativos para proteger da discriminac¢ao por identidade

de género. Através dos especialistas na area, Facchini discorre que:
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[...] a discriminag@o contra as pessoas LGBT alimenta a espiral de violéncia a
que elas estdo sujeitas diariamente e cria um ambiente favoravel a sua exclusio
de oportunidades em todas as facetas da vida, incluindo educagdo e
participagdo politica e civica, contribuindo para a instabilidade econdmica, a
falta de moradia e satide debilitada (FACCHINI, 2018).

Além dessas discriminagdes, os movimentos pelos direitos LGBTQI+ enfrentam
dificuldades como produzir conhecimento cientifico sobre esses sujeitos, pois ha poucas
estatisticas de maior abrangéncia disponiveis e avaliacdo de indicadores divulgados. Isso
se deve a dispersao dessa populagdo, ao carater sensivel da informagao sobre a orientacao
sexual ou identidade de género dos sujeitos, mas também ao precario reconhecimento dos
mesmos como sujeitos de direitos e ao desprestigio que, até pouco tempo, poderia atingir
pesquisadores/as envolvidos/as com a temadtica. Portanto, a maioria dos dados divulgados
dizem respeito a quantidade de paises que pune ou protege direitos de LGBTQI+. Em
consonancia aos dados comparativos entre paises, sdo produzidos por organizagdes
ativistas transnacionais e referem-se majoritariamente a ‘“crimes de 6dio” e a casos
tratados no ambito das organizacdes de direitos humanos em nivel internacional
(FACCHINI, 2018).

Apesar de toda a luta travada pelos movimentos LGBTQI+, a homofobia tem
violado os direitos humanos, quando omite e nega a existéncia da orientagdao sexual.
Segundo o paragrafo IV do artigo 3° da Constituicao Federal Brasileira de 1988, coloca-
se como um dos objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo. Podemos perceber uma omissao do Estado em relacdo a
orientagdo sexual. A omissdo decorre da legitimacdo dos padrdes culturais
discriminatorios, naturalizados e prestigiados, e ndo entendidos necessariamente como
violéncia (FACCHINI, 2018).

Coman (2003, apud MACEDO, 2014, p. 20) identifica, além do direito a ndo-
discriminacao, outros direitos fundamentais negados aos homossexuais. Sao eles: o
direito a vida (cinco paises do oriente médio punem a homossexualidade com pena de
morte. Sdo eles: Mauritania, Suddo, Arabia Saudita, Ira, [€émen, e regides na Nigéria e na
Somalia. Em 73 paises, a homossexualidade, ¢ vista como crime e punida com prisao);
o direito de ir e vir (além dos paises que criminalizam a homossexualidade, o direito de
ir e vir também ¢ negado aos homossexuais pelos paises que ndo reconhecem a unido
entre pessoas do mesmo sexo, negando o reconhecimento a casais binacionais, por ndo
reconhecer sua relacdo); o direito a privacidade (¢ negado pelos paises onde a

homossexualidade ¢ proibida, mesmo entre adultos com consentimento, sendo negado
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também o direito de formar uma familia - ndo reconhecem o casamento entre pessoas do
mesmo sexo, € nao permitem que adotem filhos). Segundo Bauer (2016, p. 11), a
diversidade, na pratica, “¢ um conceito politico de interdependéncia na organizagdo
politica, econdmica e social da vida publica”. Portanto, compreender a diversidade
representa respeito e vida digna a todos os sujeitos. Nesse sentido, € evidente que cabe a
totalidade das pessoas e instituicdes, especialmente a universidade, compreender a
diversidade no cotidiano das relagdes sociais e ampliar o debate sobre a diversidade nos
espacos publicos e privados.

A homofobia ¢ um fendmeno que ocorre devido a omissao das autoridades, que
promovem legislagdes omissas e acdes publicas excludentes, contribuindo para a
incidéncia da violéncia homof6bica, isto €, agressdo verbal, fisica, psicoldgica que €
cometida em fun¢do da orientacdo sexual da pessoa agredida. Em 2010, a Assembleia
Geral da Organizacao dos Estados Americanos (OEA) reafirmou a preocupacao com a
violéncia homofobica que aumentava no continente americano e aprovou a Resolucdo

2600:

TOMANDO NOTA COM PREOCUPACAO dos atos de violéncia ¢ outras
violagdes de direitos humanos, assim como da discriminagao, praticados contra
pessoas por causa de sua orientagdo sexual e identidade de género, RESOLVE:
1. Condenar os atos de violéncia e as violagdes de direitos humanos contra
pessoas por causa de sua orientacdo sexual e identidade de género, e instar aos
Estados a investigar os mesmos e assegurar que os responsaveis enfrentem as
consequéncias perante a justica. 2. Alentar aos Estados que tomem todas as
medidas necessarias para assegurar que nao se cometam atos de violéncia ou
outras violagdes de direitos humanos contra pessoas por causa de sua
orientagdo sexual e identidade de género e assegurando o acesso a justica das
vitimas em condi¢des de igualdade. 3. Alentar aos Estados-Membros que
considerem meios para combater a discriminag@o contra pessoas por causa de
sua orientagdo sexual e identidade de gé€nero. 4. Instar aos Estados a assegurar
uma protecao adequada das defensoras e dos defensores de direitos humanos
que trabalham em remas relacionados com os atos de violéncia, discriminagao
e violagdes dos direitos humanos contra pessoas por causa de sua orientagao
sexual e identidade de género (OEA BAHIA, 2012 apud MACEDO, 2014,
p.34).

Nesse sentido, a organizacdo politica que luta pelos direitos igualitarios e
compreende a luta travada pela organizagdo LGBTQI+, em geral, sdo os movimentos
feministas, étnico-raciais, com a presenga organizada de lésbicas, gays, bissexuais,

travestis e transexuais (LGBT). Cisne e Santos (2018, p. 18) ressaltam que:

o conhecimento das reivindicagdes e o fortalecimento desses sujeitos politicos
sdo fundamentais em uma conjuntura de crise estrutural do capital, com
ascensdo das forcas conservadoras, adversas a classe trabalhadora e a
diversidade humana e que pdem em constante ameaga direitos do trabalho
anteriormente conquistados, adensando, assim, a superexploragdo da for¢a de
trabalho, a naturalizacdo da desigualdade social e a reprodugdo de dogmas,
preconceitos e fundamentalismos religiosos que violam a laicidade do Estado.



48

Os discursos e praticas de 6dio sdo materializados em diferentes expressdes de
violéncia e de violagdo de direitos, a exemplo dos crimes motivados por
racismo, LGBTfobia e sexismo. Esses crimes acontecem diariamente na
sociedade brasileira que, além de capitalista, permanece racista, patriarcal e
heterossexista [...].

Fica evidente, deste modo, que a sociedade vivencia uma gama imensa de
expressoes de violéncia e de violagao de direitos, tanto de forma direta, quanto indireta.
Na atualidade, conforme ja mencionado, muitas destas expressdes tem sido legitimada
por um governo ultraconservador. Por isso, organizacdes e movimentos sdo fundamentais
para fortalecer os processos de resisténcia; ampliar politicas publicas; lutar por justica e
equidade; buscar as condig¢des para que seja respeitado o direito a liberdade na perspectiva
da emancipac¢ao humana.

Outro fator a mencionar ¢ o desafio para assegurar os direitos aos homossexuais
internacionalmente. O argumento que muitos dos paises utilizam refere-se a vedacdo a
intervengao internacional em assuntos exclusivamente internos de um Estado, prevista no
artigo 2°, paragrafo 7°, da Carta das Nac¢odes Unidas. Contudo, Henry Schermers, membro
da Comissao Europeia de Direitos Humanos, rebate esse argumento ao defender que a
violagdo aos direitos humanos, dentro de um pais, ndo se trata de assunto interno do
Estado; todos os paises tém a obrigacao de zelar pelos direitos humanos e de promover o
bem-estar de toda sua populagdo (HEINZE, 1995 apud MACEDO, 2014, p.22). Outra
barreira para a efetivagdo dos direitos humanos reside na ordem heteronormativa da
sociedade, que impde valores da heterossexualidade como a tnica “natural” e aceita e
qualquer expressao sexual diversa da tradicionalmente aceita € vista como antinatural.

A ordem considerada natural privilegia certa orientagao sexual, ou até mesmo um
género, em detrimento de outro, perpetuando uma ordem sexista que gera padrdes
comportamentais, esteredtipos e preconceitos (YOUNG, 1990 apud MACEDO, 2014,
p-30). Por fim, os homossexuais tém seus direitos humanos violados constantemente ao
redor do mundo, seja o direito a vida, a liberdade, a expressdo, a seguranga, ou a
igualdade. Por essas razdes que movimentos feministas ¢ movimentos LGBT, por
exemplo, lutam por legislagdes que garantam as diversidades e contra quaisquer agressoes
e discriminag¢des. Muitas dessas violéncias se caracterizam como crimes de 6dio e
crueldade.

Segundo a Cartilha do Ministério Publico “Igualdade de Direitos para LGBTI:
Conceitos e Legislagdo”, existem direitos para a populagdo LGBTQ+, tais como:
casamento e unido estavel; adogdo; reproducao assistida; direitos sucessorios; pensao por

morte e auxilio reclusdo e protecao contra quaisquer formas de violéncia. Todavia, as leis
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antidiscriminatorias serviriam, somente, para aproxima-los/las do bem-estar ja
experimentado pelos/as heterossexuais. Nesse sentido, pautas que ja estiveram ou estdo

na agenda do movimento LGBT no Brasil e no mundo sao:

criminalizagdo da homo-lesbo-bi-transfobia; Fim da criminaliza¢do da
homossexualidade (e, consequentemente, das punigdes previstas pelas
leis que criminalizam a pratica); Reconhecimento da identidade de
género (que inclui a questdo do nome social); Despatologizacdo das
identidades trans; Fim da “cura gay”; Casamento civil igualitario;
Permissao de adogdo para casais homoafetivos; Laicidade do Estado e
o fim da influéncia da religido na politica; Leis e politicas publicas que
garantam o fim da discrimina¢do em lugares publicos, como escolas e
empresas; Fim da estereotipagdo da comunidade LGBT na midia
(jornais e entretenimento), assim como real representatividade nela
(FERRAZ, 2017).

Entretanto, cada pais tem o seu contexto politico e social. Porém, contam
com desafios bastante comuns, demandando a constru¢ao de unidade nas lutas,
bem como da vinculagdo de tais lutas com a perspectiva de classe. A Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos expde, em seu artigo 1°, o dever de todos os Estados em
assegurar que as pessoas sejam tratadas com dignidade e suas liberdades sejam
respeitadas. Portanto, o Estado nao pode violar os direitos humanos, interferindo em um
aspecto tao particular como o ¢ a orienta¢ao sexual do individuo (DWORKIN, 2007 apud
MACEDO, 2014, p. 29). Ademais, “[...] as escolhas nem sempre significam exercicio de
liberdade, a verdadeira escolha livre ¢ aquela na qual o individuo percebe a existéncia e
alternativas através de um conhecimento critico [...]” (BARROCO, 2008b, p. 44).

Sendo assim, a verdadeira liberdade seria aquela em que ha possibilidade de
escolher entre diversas alternativas, motivadas por valores emancipatorios, ampliando as
possibilidades de realizagdo de escolhas, voltadas para a realidade de cada individuo,
combatendo a discriminagao, a homofobia, o preconceito, o individualismo. Porém, o que
temos em nossa sociedade ¢ “a negacgdo da liberdade como valor universal”, o que “ndo
a elimina totalmente, mas condiciona-a apenas a um ideal abstrato” (BARROCO, 2008
apud SILVA, 2015, p.06). Ou seja, uma falsa liberdade, uma vez que ela nao ¢ vivida,
pelo conjunto da sociedade. A liberdade, em termos mais amplos, somente sera possivel
através das lutas coletivas da classe trabalhadora por projetos de emancipagao humana, a
partir de uma nova moral, contra o conservadorismo, o moralismo imposto pela classe
burguesa, rumo a novos horizontes, a uma nova sociedade. Somente assim os direitos
serdo verdadeiramente conquistados e garantidos.

No Brasil, assim como no mundo, os temas afetos a homossexualidade, em passos

pequenos, vém obtendo visibilidade. Em 2007, a Parada de Orgulho LGBT de Sao Paulo
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teve sua décima primeira edi¢do, levando mais de trés milhdes de pessoas as ruas. Outra
confirmagdo de que a militdncia tem tido suas respostas ¢ o numero crescente de grupos
e Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) que se constituem no intuito de lutar por
direitos civis ainda negados aos/as homossexuais. No site da Associacao Brasileira de
Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis ¢ Transexuais (ABGLT) vemos que, entre seus
afiliados, ha cerca de 140 grupos organizados espalhados por todas as regides do Brasil
(BUSIN, 2008, p.25). Em suma, na luta por direitos civis, a militancia vem reivindicando
um lugar de normalidade para populacio LGBTQI+, usando a visibilidade como
estratégia para confrontar e desconstruir os esteredtipos fortemente arranjados no

imagindrio social.
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4. COTIDIANO DO/A HOMOSSEXUAL NA ESCOLA

4.1 “Apenas desejo o respeito!”: A experiéncia de homossexuais egressos do ensino

médio publico estadual de Maringa/PR

A pesquisa em tela possui como objetivo principal analisar vivéncias e praticas
homofobicas no contexto escolar, a partir da experiéncia de homossexuais egressos do
ensino médio publico estadual de Maringd/PR. Os objetivos especificos foram
construidos da seguinte forma: 1) Apreender elementos histdricos e sociais acerca da
educacdo, questdes de género e homossexualidade; 2) Identificar e problematizar
manifestagdes homofobicas por parte de estudantes heterossexuais; 3) Aprofundar o
entendimento sobre a realidade vivenciada por parte de estudantes homossexuais, a partir
de padrdes socialmente estabelecidos; 4) Identificar estratégias existentes para
enfrentamento da homofobia no ambito escolar.

Vale ressaltar que, inicialmente, a pesquisa em tela possuia enquanto objetivo
principal analisar vivéncias e praticas homofébicas no municipio de Ivaipord/PR, a partir
do contexto do/a estudante do ensino médio estadual. Sendo assim, no que concerne a
metodologia inicial da pesquisa, de ordem qualitativa, esta contava com a utilizagdo do
instrumento de coleta de dados questionario, o qual seria aplicado a um/a estudante de
ensino médio homossexual de escola do municipio de Ivaipord/PR. Em um segundo
momento, também seria aplicado um questionario, diverso do primeiro, para
representante da escola, preferencialmente, o/a profissional atuante na orientacao
pedagogica’. A pesquisa, a principio, seria feita com a escola que concordasse participar,
tendo sido levantadas cinco escolas estaduais, com ensino médio, no municipio de
Ivaipord/PR: Colégio Estadual Barbosa Ferraz; Colégio Estadual Idalia Rocha; Colégio
Estadual Diniz Pereira; Colégio Estadual Bardo Cerro Azul e Colégio Estadual Bento
Mossurunga. Porém, devido as circunstancias inerentes a pandemia decorrente do novo
coronavirus (COVID-19) e o nao retorno dos/as profissionais da educagdo, nao foi
possivel coletar tais dados junto a representantes de escola de Ivaipord (estudante e
docente). Vale ressaltar que foram enviados e-mails no dial5/02/2021 para as cinco

escolas mencionadas acima, todavia sem obten¢do de nenhum retorno. No dia

3> Antes deste momento, a pesquisa contava com uma abrangéncia ainda maior, haja vista a previsdo de um
maior quantitativo de respondentes e a partir da realizagdo de entrevistas.
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03/03/2021, a pesquisadora entrou em contato via telefone com as escolas mencionadas;
trés delas passaram os e-mails pessoais das pedagogas (a saber, dos colégios estaduais
Idalia Rocha; Bento Mossurunga e Bardo Cerro Azul). A partir disso, o oficio-convite
para a pesquisa foi reenviado nos e-mails pessoais de cada pedagoga no dia 09/03/2021.
Entretanto, a pesquisadora ndo obteve nenhum retorno.

Devido as circunstancias presentes, conforme descrito acima, especialmente
aquelas relacionadas a pandemia de COVID-19, a metodologia da pesquisa passou por
reformulacdes, adensando uma nova proposta de coleta de dados. Ainda utilizando como
instrumento de coleta de dados o questiondrio, este foi aplicado a dois estudantes
homossexuais egressos do ensino médio estadual de Maringd/PR, com centralidade em
seus relatos de como foi a sua vivéncia no ambiente escolar e sobre possiveis praticas
homofobicas ocorridas. A selecao dos participantes da pesquisa deu-se a partir da
acessibilidade aos sujeitos, devido a relagdes anteriores ja estabelecidas.

Sendo assim, esta pesquisa possui carater qualitativo, pois busca compreender um
fendomeno especifico, trabalhando com descri¢des e interpretagcdes analiticas. A aplicagdo
de questionario, nesta pesquisa, foi de suma importancia, pois, através dele foi possivel
identificar se existiram praticas homofobicas e preconceitos, quais os tipos, com que
frequéncia aconteceram. Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo
composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente ou passado etc. Segundo Gil

(1989, p. 121):

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir objetivos da
pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questdes € que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da
populagdo pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o
planejamento da pesquisa (GIL, 1989, p. 121).

Com a aplicagdo do questiondrio, pretendeu-se levantar dados com vistas a
desmistificar e desnaturalizar praticas e concepg¢des que incidem opressivamente sobre a
vida de homossexuais. Isso, considerando que a homofobia e o heterossexismo estdo
fortemente imbricadas na sociedade brasileira, adentrando o ambito escolar. Deste modo,
0 questiondrio elaborado foi composto somente por perguntas abertas, para poder
compreender melhor cada situagdo relatada, a luz dos elementos historicos e sociais

levantados.
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Deste modo, os entrevistados possuem perfil semelhante no que concerne a faixa
etaria, orientacdo sexual e cidade/natureza pertinente a escola de realizagcdo do ensino
médio. O Respondente A de 32 anos, gay, pardo, cursou o ensino médio inteiramente em
escola publica, por volta de 2005, no Colégio Estadual Alberto Jackson Byington Junior,
em Maringa/PR. Ja o respondente B de 21 anos, gay, branco, também cursou o ensino
médio em rede publica, no periodo de 2014 a 2016, no Colégio Estadual Alfredo Moisés
Maluf, em Maringé/PR.

A pesquisa de campo realizada, apesar de incipiente e restrita devido ao
quantitativo pequeno de entrevistados, levantou e ressaltou importantes elementos sobre
a homossexualidade na escola. Estes elementos possuem relagdo direta com as reflexdes
ja realizadas nas duas primeiras se¢des deste trabalho.

Desta maneira, primeiramente, identificou-se que o tema de homossexualidade
nao era abordado nas escolas que foram frequentadas pelos entrevistados. Isso foi relatado
tanto pelo Respondente A, que cursou o ensino médio em 2005, quando a discussdo
acerca desse tema era menos frequente, quanto pelo Respondente B, que cursou o ensino

médio de 2014 a 2016, uma década depois.

[...] Até o segundo ano do meu ensino médio, nunca houve palestra sobre
homossexualidade/homofobia, uma vez que a direg¢@o era bem “conservadora”
e procurava ndo abordar assuntos “polémicos” na escola/comunidade.
Acredito, também, que a equipe pedagodgica, professores/as e funcionarios/as
ndo estdo preparados/as para temas tdo necessarios. Me parece que quando se
toca no assunto, muitos/as ficam com medo de falar e abordar o assunto, e
quem acaba sofrendo é a crianga/adolescente LGBTQIA+. E a omissdo da
escola ndo acaba em temas sobre homofobia; qualquer outro assunto, seja
gordofobia, machismo, preconceito com deficientes etc. a equipe pedagdgica
trata como “brincadeira” e tudo se finda com um pedido de desculpas. Ndo ha
consequéncias para o/a preconceituoso/a (RESPONDENTE B).

Ou seja, num intervalo de dez anos entre a experiéncia do Respondente A em
relagdo a do Respondente B, ndo vemos avancos acerca desse tema nas escolas,
permanecendo a homossexualidade ignorada da agenda escolar e educacional. A ndo
abordagem da homossexualidade dentro da escola, haja vista sua influéncia na formagao
dos sujeitos, implica numa grande lacuna para o combate ao preconceito, a discriminagao
¢ a homofobia, para além do ambiente escolar.

O relatério Brasil sem homofobia (BRASIL, 2004 apud KOEHLER, 2013, p. 135)
aponta que a escola ¢ uma instancia de “disciplinamento” da sexualidade heterossexual;
reproduz mecanismos homofdbicos, estabelecendo que todas as pessoas sao ou devem ser
heterossexuais; elimina as necessidades, as preocupacoes, as culturas e as expreriéncias

de vida dos gays, 1ébiscas, bissexuais e outros/as/es. Todavia, a escola enquanto um
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mecanismo de luta deveria ser a primeira instituicdo a denunciar e desmistificar a
homofobia. Seu papel esta sim vinculado a desconstrugao de praticas dessa natureza, que
causam tantos danos. Nesse aspecto, Louro (1997, p. 59) apud Cabral e Anjos (2019,
p.05) aponta que:

O olhar precisa esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-
se nas pessoas, nos seus gestos, suas roupas, ¢ preciso perceber os sons, as
falas, as sinetas e os siléncios; ¢ necessario sentir os cheiros especiais; as
cadéncias e os ritmos marcando os movimentos de adultos e criangas.

Deste modo, o papel da escola ndo esta apenas em transmitir conteudos e
conceitos, por meio de atividades diversas, mas tem um papel primordial na formagao
ética e politica dos sujeitos, ou seja, a escola pode contribuir para a desconstru¢do dos
preconceitos. Outra questdo levantada pela pesquisa de campo esteve relacionada ao
tratamento dispensado por alunos/as heterossexuais em relagdo a homossexuais no ensino
médio. O Respondente A relatou que ndo tinha entendimento e nem conhecimento acerca
da sua sexualidade e da homossexualidade em geral, mas sentia-se ‘“constrangido,
envergonhado por ndo ter os mesmos desejos que os demais, sempre ouvindo que gays
seriam condenados, ndo aceitos”, que o pecado os levaria ao “inferno”. O Respondente A
ainda enfatizou: “Hoje sei que nao foi uma escolha minha, e sim uma condicao sexual
que ja nasceu comigo, entdo ndo posso ser condenado por isso”. O Respondente B, além
de explicitar sua experiéncia no ensino médio, a qual sera descrita na sequéncia, apontou
elementos sobre sua experiéncia no ensino fundamental, quando dispunha de condi¢ao

menos favoravel para enfrentamentos:

No ensino fundamental, cheguei a apanhar uma vez durante o intervalo. Eu
nem sabia o motivo de estar levando socos na barriga, sendo que eu nunca tinha
feito mal para alguém. Depois de anos que eu fui compreender que aquilo era
homofobia contra uma crianga afeminada, sem ela (eu) saber o porqué. Ou seja,
uma crianga do sexo masculino com tragos femininos sofre homofobia antes
mesmo de saber o que significa “homofobia” (RESPONDENTE B).

Neste sentido, fica evidente que [...] “aqueles cuja sexualidade ¢ vista como
diferente, ou cuja identidade de género ou comportamento difere do sexo biologico, sdo
particularmente vulneraveis. Escolas possivelmente estdo entre os espagos sociais mais
homofo6bicos que existem” (UNESCO, 2013, p. 16 apud KOEHLER, 2013, p. 136). Ja o
respondente B relatou que sempre foi muito respeitado pelos colegas de classe no ensino
médio. Avalia que isso se dava pelo fato de integrar o grémio estudantil e posicionar-se
frente a questdes acerca da homossexualidade. Ressaltou, porém, que apesar de nao sofrer
“preconceito escancarado”, tem consciéncia de que ‘“havia homofobia velada, nao

verbalizada” na sua presenga. Ao longo da historia, adolescentes e jovens tem
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contribuido, de forma significativa, ao se organizarem para a defesa de causas coletivas
e pautas mais amplas. Uma dessas formas de organizagdo ¢, justamente, o movimento
estudantil, nas suas mais diversas manifestagoes.

O grémio estudantil ¢ uma entidade criada, dirigida e organizada por alunos/as em
uma escola de ensino fundamental ou ensino médio. Tem finalidades educacionais,
culturais, esportivas e sociais. O termo vem do latim, gremium, e se refere a um conjunto
de pessoas que partilham de um mesmo estatuto social ou objetivo comum (DOURADO,
CARREIRA e CARVALHO et al. 2013, p. 48-49). Nesse aspecto, o ambiente escolar
deve se constituir em um grande estimulo a participagcdo das criangas e adolescentes,
inclusive para que atuem em instincias formais de participagdo, como 0s grémios
estudantis e os conselhos escolares.

Nesse sentido, podemos observar a importancia dos grémios estudantis dentro de
escolas, quando tomam posicionamento frente as questoes relativas a homossexualidade.
Deste modo, o grémio estudantil nas escolas se torna um mecanismo de luta. Por isso, a
necessidade das escolas terem um bom plano de educacdo, que impulsione debates,
estimulando a participagdo nos diversos segmentos da sociedade, assim como os
diferentes sujeitos da escola (estudantes, familiares, profissionais de educacao,
integrantes da comunidade do entorno). Da mesma forma, criando instancias
participativas como: foéruns de educacgdo; conselhos de educacdo; conselhos escolares;
grémios estudantis, etc (DOURADO, CARREIRA e CARVALHO et al. 2013, p. 47).

Contudo, importante ressaltar que as vivéncias levantadas na pesquisa de campo
acabam por serem peculiares, quando comparadas a maioria das situagdes de alunos/as
homossexuais que sdo “isolados e abandonados”. Segundo Freitas (2011, p. 02) apud
Cabral e Anjos (2019, p.05) a “exclusdo social cria uma situagdo de privagdo coletiva em
ambientes propicios para que haja uma interagdo. Consequentemente € necessario incluir

e ndo excluir os individuos, e as escolas sdo ambientes apropriados para essa inclusdo”.
Ou seja,

Na verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a institui¢do escolar
exerceu uma acao distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando
aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela nao tinham acesso.
Ela dividiu também, internamente, os que 14 estavam, através de seus
mecanismos de classificacdo, ordenamento, hierarquizagdo. A escola que nos
foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou a separar adultos de
criangas, catolicos de protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e
para os pobres e ela imediatamente separou os meninos das meninas
(FREITAS, 2011, p. 02 apud CABRAL e ANJOS, 2019, p.05).

Por isso, a necessidade dessa tematica ser abordada em sala de aula e perpassar

todas as atividades pedagodgicas, enquanto transversal. Nesse sentido, os Respondentes A
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e B descrevem que os/as professores/as deram apoio, em varias dimensodes. O

Respondente A descreveu que foi o primeiro apoio emocional que obteve:

Tive o apoio de um professor de educagdo fisica; ele percebeu minha
dificuldade em atividades com os outros meninos, me chamou para conversar
e foi onde tive meu primeiro apoio psicoldgico. Consegui me abrir com ele.
Assim, este professor pode me mostrar que eu ndo era um ser “anormal” e sim
um garoto comum, com desejos diferentes de alguns outros colegas de minha
idade (RESPONDENTE A).

Os respondentes também apontaram que nao houve nenhum tipo de tratamento
diferenciado por parte dos/as professores/as, apesar de a escola ser conservadora. Logo,
vale a reflexdo de que o/a professor/a tem a capacidade de lidar com essas situagdes,
desde que esteja preparado/a para tal. Nesse sentido, trabalhar a sexualidade na escola se
faz primordial, mas ainda esta longe de ser uma pratica recorrente, pois, na maioria dos
casos, os/as professores/as tém medo e receio de trabalhar essa tematica na sala de aula.

Sobre isso, os Parametros Curriculares Nacionais destacam o seguinte:

As formulagdes conceituais sobre sexualidade infantil datam do comego deste
século e ainda hoje ndo sdo conhecidas ou aceitas por parte dos profissionais
que se ocupam de criangas, inclusive educadores. Para alguns, as criancas sao
seres “puros” e “inocentes” que ndo tem sexualidade a expressar, e as
manifestagdes da sexualidade infantil possuem conotagdo de algo feio, sujo,
pecaminoso, cuja existéncia se deve a mé influéncia de adultos. Entre outros
educadores, no entanto, ja se encontram bastante difundidas as nocdes da
existéncia e da importancia da sexualidade para o desenvolvimento de criangas
e jovens (BRASIL, 1997, p. 118 apud CABRAL e ANJOS, 2019, p.06).

Logo, em muitas situagdes, a abordagem da sexualidade dentro da escola da
destaque somente aos aspectos da reprodu¢do humana, gravidez na adolescéncia e ao
combate a Doengas Sexualmente Transmissiveis (DSTs). Sao ignoradas as discussoes e
as construgdes sociais de sexualidade, homossexualidade, questdes de género, entre
outros. Podemos observar que hd um receio de trabalhar a sexualidade de forma ampla na
escola, pois € necessario romper com preconceitos e, na maioria das vezes, confrontar-se
com instancias e sociedade perpassadas por uma moralidade conservadora. Ademais, as
vivéncias e praticas homofobicas estdo inseridas dentro das salas de aula, como

descrevem os respondentes A e B:

Sim, presencie situa¢des onde um colega de sala foi completamente excluido
do meio escolar, por ter trejeitos e atitudes homossexuais. Além de ser xingado,
humilhado. Pior que ele ndo tinha apoio em sua propria casa, fazendo com que
a carga fosse ainda mais pesada. Esse colega acabou se ausentando por diversas
vezes de aulas por medo e vergonha de que as humilha¢des continuassem,
perdeu o ano letivo e acabou se mudando para outro colégio (RESPONDENTE
A).
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Com certeza! Eu ndo vou me recordar, no momento, de algum episodio
especifico, mas as piadas, risadas e diferenca de tratamento eram recorrentes.
Os meninos, no ensino médio, faziam piadas até com um professor de lingua
portuguesa que falava abertamente sobre sua sexualidade. Eram preconceitos
em tons de brincadeira, que as vezes, na hora, a gente até dava risada, mas
depois machucava (RESPONDENTE B).

As praticas relatadas refletem um conjunto de praticas muito recorrente na
sociedade, conforme também enfatizado pelas referencias tedricas pesquisadas, e
remetem ao heterossexismo e a homo transfobia®. Junqueira (2016) explica que tais
piadinhas, xingamentos e humilha¢des advém de uma pedagogia da sexualidade,
“geralmente traduzida, entre outras coisas, em uma pedagogia do insulto por meio de
piadas, ridicularizagdes, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressoes
desqualificantes e desumanizantes”. Tratamentos preconceituosos, medidas
discriminatorias, ofensas, constrangimentos, ameacas ¢ agressoes fisicas ou verbais tém
sido uma constante na rotina escolar em relagdo a estudantes homossexuais que, desde
muito cedo, sdo expostos/as as multiplas estratégias do poder e a regimes de controle e
vigilancia.

As brincadeiras heterossexistas e homo-transfobicas constituem-se em
poderosos mecanismos heterorreguladores de objetivacdo, silenciamento,
dominagdo simbolica, normalizagdo, ajustamento, marginaliza¢do ¢ exclusdo.
Essa pedagogia do insulto se faz seguir de tensdes de invisibilizagdo e
revelagdo, proprias de experiéncias do armdrio. Uma pedagogia que se traduz

em uma pedagogia do armdrio, que se estende e produz efeitos sobre todos/as
(JUNQUEIRA, 2016).

Sendo assim, brincadeiras na perspectiva mencionada ora camuflam, ora
explicitam injurias e insultos, relacionadas aos jogos de poder que marcam a consciéncia
fundada nas relacdes machistas e patriarcais. Outro aspecto que a pesquisa aborda refere-
se as estratégias para o enfrentamento da homofobia. Nesse sentido, os respondentes
enfatizam a importancia de debates em sala de aula, esclarecendo abertamente duvidas,
expondo sobre as diferencas existentes entre as pessoas “e que ndo € ruim ser diferente,
ter ideias diferentes” (RESPONDENTE B), as quais devem ser respeitadas. O

Respondente B, em uma conversa pessoal na rede social Instagram, defendeu que:

E preciso, no seu sentido mais literal, romper com preconceito com discursos
que difundem com brincadeiras, que nido é nada de brincadeira e sim
preconceito. Entdo, isso precisa ser discutido em sala de aula, urgentemente,
porque tem homossexuais sendo humilhados; tem homossexual sendo
espancado, sendo maltratado e isso eu tiro por s6 vocé olhar os dados né de
quantos homossexuais morrem por dia no Brasil e aqui eu estou falando em

¢ Violéncia contra gays, 1ésbicas, bissexuais, travestis e transexuais, que ocorre em sociedades onde existe
a ideologia heterossexista, podendo levar a preconceito e comportamento discriminatorio (SANTOS,
2016).
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Maringa, uma cidade de porte assim médio. Agora imagina Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, cidade grande na favela (RESPONDENTE B).

O Respondente B também discorre sobre o preconceito velado de profissionais
atuantes na educacgdo, sendo importante a capacitagdo de tais profissionais, para ndo

agirem com preconceito ou indiferenca, para auxiliarem no rompimento do preconceito:

Acredito que seja de suma importdncia uma formacdo sobre a tematica
LGBTQIA+ para os/as profissionais que atuam nas escolas (diretamente ou
indiretamente com alunos/alunas), uma vez que, muitos dos/as funcionarios/as
possuem preconceito velado, estrutural. Deve haver a desconstrucao para uma
melhor composi¢do de ideais de respeito e igualdade, pois é necessario que
essas pessoas saibam como agir em caso de homofobia e ou preconceito com
os/as estudantes. E importante, também, que se tenha conversas francas com
os/as alunos/as sobre educacdo sexual, orientagdo sexual, LGBTQIA+fobia,
preconceitos com o “diferente”, para que eles conhecam e reflitam quais
atitudes podem mudar a fim de se tornar um ser humano melhor. Quando vocé
leva o conhecimento e a informagao para a pessoa e mesmo assim ela continua
com a mente fechada, o problema ja ¢ do desvio de carater dela. O papel social
da formagao foi feito com sucesso ¢ ndo cabe abordar o desconhecimento com
desculpa para o preconceito (RESPONDENTE B).

Nesse sentido, a escola, ao propiciar informagdes nitidas, baseadas no ponto de
vista cientifico e ndo do senso comum, pode explicitar e debater os diversos valores
associados a homossexualidade, sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes na
sociedade, possibilitando ao aluno/a desenvolver atitudes coerentes com os valores que
ele/a proprio/a eleger como seus.

Para além disso, os espagos publicos e privados, ndo somente a escola, necessitam
tratar a homossexualidade como ela ¢é, partindo de cada constru¢do ao longo de sua
historia. O Respondente B também opina que a abordagem da homossexualidade na
escola deve desvincular-se da religido, sendo que a mesma nao poderia ser usada para
justificar/legitimar o preconceito em relagdo a homossexuais, assim como outros

preconceitos.

A religido também tem um peso crucial para que essas discussdes ndo cheguem
aum patamar satisfatorio. Penso que ¢ mais facil usar a religiao e a ingenuidade
como forma de justificar o preconceito, do que se assumir homofébico/a e
tentar mudar os pensamentos e procurar evoluir como ser humano. Eu, homem,
cis, gay, ndo quero que ninguém me aceite ou goste de mim, apenas desejo o
respeito (RESPONDENTE B).

Nesse sentido, vale enfatizar que o Brasil ¢ considerado o maior pais catolico do
mundo em nimero absoluto de fié¢is. O idedrio catélico permeia a sociedade como um
todo e, até mesmo as pessoas que ndo seguem as religides cristas, sdo envolvidas por esse
discurso que condena as pessoas homossexuais. Independentemente de seu credo, estdo
impregnadas, como quase todas as relagdes interpessoais, por esse ideario (BUSIN, 2008,

p-25). Nesse sentido, a sociedade condena a homossexualidade com base em concepgdes
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vinculadas a religides, na medida em que o documento de base de muitas delas, a “Biblia
Sagrada”, remeteria ao estabelecimento da heterossexualidade com regra.

O Respondente A, no que concerne a estratégias importantes para o enfrentamento
da homofobia na escola e que podem melhorar o cotidiano dos/as estudantes

homossexuais ainda elenca:

Gostaria que este tema fosse debatido, com maior forga, ndo so6 nas escolas,
mas em todos os ambientes, mostrando que a homossexualidade ¢ algo natural,
ninguém escolhe ser. Eu mesmo, se tivesse tido o poder de escolha, certamente
ndo escolheria ser homossexual, devido as dificuldades que passamos.
Especialmente na fase de transi¢do, na adolescéncia, onde tudo ¢ dificil, e ainda
esta carga a mais dificulta nossa vida social. Em especial, abordar também
sobre a adogdo homo afetiva, que ainda existe muito preconceito e softi varias
criticas por ter adotado (RESPONDENTE A).

Deste modo, faz-se necessario que a escola se debruce e se aproprie dessa
tematica, evidenciando essa dinamica cruel da manutencdo do preconceito contra
homossexuais, no sentido de desmistificar, de desvelar essa questdo historica de
inferiorizagdo dos homossexuais. Tal inferiorizagdo remete a uma ldgica perversa
capitaneada por alguns grupos na sociedade para manuten¢do da ordem social,
acarretando prejuizo aos grupos oprimidos, forcando-o a adaptacdo ao mundo
“naturalizado” do preconceito. Assim, € necessario compreender de que maneira essa
logica do preconceito foi estabelecida e de que maneira o ambiente escolar pode
contribuir para minimizar e ressarcir os prejuizos destinados a esse grupo. Da mesma
forma, tornar o espago escolar transformador, onde a homossexualidade seja vista como
“normal” e a homofobia seja confrontada com pedagogias dispostas a promover didlogos
e intervencdes, bem como formas de ensinar e aprender, em favor do respeito da

diversidade humana.

4.2 Desafios e estratégias a constru¢io de uma educacio nio patriarcal-capitalista-

sexixta e homofobica

A educacado, sob a incidéncia do sistema capitalista, tem sido sexista. Ou seja,
além de ser vista como mercadoria, acaba por legitimar a separacao e delimitacdo de
espacos, induzindo criangas, adolescentes e adultos a se comportarem conforme padroes
definidos de feminino e masculino. Na mesma esteira, a educacdo, sob a ldgica
dominante, escraviza e aprisiona o conhecimento, em todas as suas manifestagoes;

distorce a historia real dos sujeitos; inverte a realidade. Deste modo, a historia de homens
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e mulheres ¢ deturbada, reescrita e divulgada pela midia, enquanto aparelho ideologico,
conforme os interesses do capital. Nessa perspectiva, “desde a infancia, meninas e
meninos recebem uma educagdo sexista” (CISNE, 2012, p. 160 apud NASCIMENTO,
2016, p. 03). A educacdo sexista mantém uma intima relagdo com a divisdo sexual do
trabalho, tendo em vista que criangas sdo estimuladas, desde muito cedo, a assumirem
papéis a atividades de acordo com o sexo. Tais papéis, constituidos socialmente a partir
do patriarcado, tem sua centralidade no masculino, baseada na propria ideia de figura

paterna, vinculando-se a instancias publicas e privadas da vida social.

O heterossexismo passa a ser incorporado na cultura e manifesta-se nos
discursos diarios das pessoas. Essa naturalizacdo do heterossexual reifica a
ideia de que qualquer comportamento que fuja do padrao heterossexual acaba
provocando uma problematizagdo sobre o proprio modelo, devendo ser
coibido, pois pde em risco a harmonia dos papéis sociais definidos em fun¢ao
de género e, consequentemente, coloca em perigo toda sociedade. Sendo
assim, qualquer questionamento que coloque em duvida o carater “natural” e
“normal” da heterossexualidade sera tratado como uma questdo de minorias e
colocado a margem social (RIOS, 2007 apud MOURA e OLIVEIRA, 2016, p.
06).

Desta forma, o heterossexismo pode ser entendido como um sistema ideologico
que nega e estigmatiza qualquer forma ndo heterossexual de comportamento, identidade,
relacionamento ou comunidade (HEREK, 1992 apud SOUZA e PEREIRA, 2013, p. 09).
Esse sistema ideoldgico produz e (re) produz privilégios para pessoas que seguem as
normas heterossexuais e exclui aquelas que ndo as seguem. “[...] A constru¢cdo do
heterossexismo inclui preconceitos individuais e institucionais anti-homossexuais, bem
como um comportamento anti-gay que pode se manifestar em atitudes violentas contra
homossexuais [...]” (SMITH e INGRAM, 2004 apud SOUZA e PEREIRA, 2013, p.05).

Para Pino (2007) apud Souza e Pereira (2013, p. 11) “[...] a heterossexualidade
compulsoria atua obrigando socialmente as pessoas a se relacionar, amorosa e
sexualmente, com pessoas do sexo oposto [...]”. Por outro lado, a “heteronormatividade
age no sentido de enquadrar todas as relagdes, mesmo as relagdes entre pessoas do mesmo
sexo, em um binarismo de género que pretende organizar as praticas, os atos e desejos,
com base no modelo do casal heterossexual reprodutivo” (MISKOLCI, 2007 apud
SOUZA e PEREIRA, 2013, p.11). Essas compreensdes estdo enraizadas em nossa
sociedade, incidindo no cotidiano e nas relagdes sociais que sao reproduzidas no ambito
da escola.

O papel da educagdo na formagao humana é importante, no sentido de possibilitar
a compreensao do processo de construgdo do conhecimento critico e relacionado com a

luta de classes e transformagao radical da sociedade. Porém, o conhecimento elaborado e



61

disseminado pela burguesia, vinculado a uma moralidade conservadora, serve como
instrumento de reproducdo da ideologia dominante, reafirmando a desigualdade entre os
sexos, a ponto de colocar o ser humano no padrdo binario, homem X mulher. Um
exemplo, neste sentido, refere-se ao incentivo ao consumo, delineando formas de ser
homem e de ser mulher.

Logo, compreendemos que a educagdo, nos limites do capital, é controlada pela
ideologia dominante heteropatriarcal, a qual deturpa a consciéncia humana, inverte a
realidade, impde e explicita diferencas estereotipadas de caracteristicas por sexo, € induz
criancas e adultos a se comportarem e agirem conforme o binario “feminino” e
“masculino”, e o que se diferencia deste padrdo hegemonico ¢ visto como anormal e
desviante.

A constru¢do de uma educagao para além do capital ¢ ardua, requer esforgos, lutas
coletivas cotidianas e, para além, transformar drasticamente a estrutura da sociedade, na
busca pela emancipagdo humana. Tonet (2012, p 37) apud Paulo e Nascimento (2019,
p.03) afirma que “[...] toda atividade educativa, tedrica e pratica, que pretenda contribuir
para formar pessoas que caminhem no sentido de uma auténtica comunidade humana,
deve nortear-se pela perspectiva da emancipacdo humana e ndo pela perspectiva da
constru¢ao de um mundo cidaddo”. Nesse ponto de vista, Marx apresenta a emancipagao
humana para além da sociabilidade capitalista, no sentido de os homens serem plenamente
livres, terem o controle consciente e coletivo de todo o processo produtivo. Como afirma

Tonet (2014, p.11) apud Paulo e Nascimento (2019, p.03):

Uma forma de sociabilidade que, por estar baseada no trabalho associado,
portanto livre de toda exploragdo e dominagdo do homem sobre o homem,
produtor de riqueza abundante, em quantidade e qualidade, permitira a todos
os individuos desenvolverem, da melhor maneira possivel, suas mais variadas
potencialidades.

O desenvolvimento da sociabilidade humana deu origem a moral, que responde a
necessidade de estabelecimento de normas ¢ deveres, com vistas a efetivacdo da
convivéncia social. Dadas as caracteristicas e limites da sociabilidade capitalista,
conforme exposto acima, se faz necessdrio uma nova sociabilidade, livre de toda
dominagao, exploracao do homem sobre o homem, a qual “permitira a todos os individuos
desenvolverem, da melhor maneira possivel, suas mais variadas potencialidades”
(TONET, 2014, p.11 apud PAULO e NASCIMENTO, 2019, p.04).

No contexto em curso, o que fica evidente ¢ de que todo o “processo educativo

esta clivado no sentido de atender aos interesses da reprodugao do capital” (TONET,
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2014, p. 15 apud PAULO e NASCIMENTO, 2019, p.04). Nesse contexto, a educagado ¢
vista como um negocio, que forma individuos para o mercado de trabalho, educa homens
e mulheres para seguirem os principios € normas do sistema patriarcal, capitalista e
sexista.

Certamente, a educagdo, dada sua relevancia na formagdo dos sujeitos, jamais
poderia ser tratada como mercadoria, e utilizada como mecanismo de reproducdo da
ideologia dominante, para manter a “ordem”. Esse movimento ¢ incompativel com a
constru¢do de educacao voltada a qualificacao dos sujeitos para lutarem pela garantia e
efetivacao dos direitos; construirem espacos coletivos, democraticos e de acao politica
voltados a transformacao da base social e construgao de relagdes sociais livres de toda e
qualquer opressao humana, onde o capital ndo explore mais o trabalho e o tempo dos/as
trabalhadores/as. Portanto, faz-se necessdria a aproximag¢do com o conhecimento
revolucionario que, como definiu Tonet (2014, p.17 apud PAULO e NASCIMENTO,
2019, p. 05), “é¢ aquele que permite compreender qualquer objeto de estudo — seja ele
natural ou social — como um momento do processo de constru¢cdo da totalidade do ser
social”’; conhecimento este que proporciona compreender o processo socio histdrico e
impulsionar os sujeitos a tomarem consciéncia que sao agentes de transformacao radical
da sociedade.

A luta pela educagdo emancipatoria deve ter como objetivo a emancipagdo de
todos/as, mediante mudanca da base social. Porém, o que acontece sao reformas e ajustes
minoristicos, determinados pelos ditames do capital. Mészaros (2005, p.25-26) apud

Paulo e Nascimento (2019, p.07) aponta que:

As mudangas sob tais limitagdes, aprioristicas e prejulgadas, sdo admissiveis
apenas como o unico e legitimo objetivo de corrigir alguns detalhes defeituosos
da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidos intactos as determinagdes
estruturais fundamentais da sociedade como um todo, em conformidade com
as exigéncias inalteraveis da logica global de um determinado sistema de
reproducdo. Mas de forma nenhuma pode-se alterar a propria regra geral.
Limitar as reformas educacionais aos limites da estrutura dominante, significa
manter as estruturas do capital “incontestavel” e “inalterada”, ao ponto de
impor aos membros da sociedade uma visao deturpada do sistema, “incluindo-
se as personificagdes carinhosas “do capital”.

Logo, as reformas educacionais, nos limites da estrutura dominante, podem ser
entendidas como contrarreformas, atendendo aos interesses do capital em detrimento da
educacao publica. Em vista disso, podemos nos referir a uma contrarreforma educacional
brasileira que fragilizou severamente os investimentos, a Emenda Constitucional n° 95,

aprovada em 2016, a qual instituiu um Novo Regime Fiscal, congelando gastos com satde
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e educacao por 20 anos (dentre outras questdes). Por isso, para transformar a educagao
em emancipatoria faz-se necessario romper com a légica do capital, com o exercicio do
controle e apropriagdo do capital sobre o trabalho, o tempo e a vida. Nesse sentido, vale
ressaltar que a educacgdo, institucionalizada ha mais de 150 anos, teve como propdsito
fornecer conhecimento necessario para a expansao do sistema capitalista, como também
gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes
(MESZAROS, 2005, p. 35 apud PAULO ¢ NASCIMENTO, 2019, p. 07).

Sendo assim, para construirmos conhecimento livre de manipulacao e controle da
educagao patriarcal-capitalista-sexista demandamos respostas criticas em relagdo as bases
materiais e ideoldgicas, desde as nossas primeiras experiéncias, tendo experiéncias
profundas de contato com arte, poesia, musica, literatura, trabalho e, inclusive, com
disputas de ideias nos campos politicos e sociais. A universalizacao da educacao deve ser
entendida no sentido da emancipa¢ao humana, e implica vincular as lutas especificas da
area educacional com a lutas da classe trabalhadora. Para isso, segundo Mészaros (2005)
apud Paulo e Nascimento (2019, p.08) “[...] seria necessario fornecer uma base firme em
consonancia com uma nova realidade: a universalizacdo da educagao e a universalizagao
do trabalho como atividade humana autorrealizadora”. Todavia, ¢ preciso pensar a
educacdo ndo numa perspectiva reformista, mas atrelada a estratégias de superacdo das
contradi¢des originais deste sistema.

Ademais, no que concerne a homossexualidade no ambito escolar, a partir do
exposto, desnaturalizar e desconstruir o carater permanente das oposi¢cdes binarias
homossexual/heterossexual torna-se fundamental no combate a discriminagao,
homofobia, preconceito. Somente assim, ¢ possivel avangar no rompimento das relagdes
de poder que hierarquizam e inferiorizam homossexuais, inseridos/as numa sociedade
conservadora que ndo questiona a homofobia, o preconceito, o racismo, a violéncia e a
opressdao. Compreendemos que a raiz dos problemas da educacdo ndo estdo nos/as
profissionais de educac¢ao ou nos/as estudantes, mas na estrutura desse modelo econdmico
que transforma o ser humano em maquina, em coisa a servico da acumulacao do capital
(PAULO e NASCIMENTO, 2019, p.11).

Assim, o principal desafio da escola ¢ romper com a reproducdo dessa cultura
conservadora; romper e dialogar com alunos/as e comunidade escolar sobre essas
questdes que estdo no nosso cotidiano, nas relacdes sociais. As estratégias para o
rompimento dessa cultura conservadora, reprodutora de padrdes dentro do ambito escolar,

advém, por exemplo, da modificagdo dos curriculos pedagogicos. E fundamental que tais
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curriculos contem com matérias e debates/intervengoes transversais voltadas para esses
aspectos, que trabalhem acerca do preconceito, da homossexualidade, do racismo. Isso
também deve integrar a formacgdo dos/as professores/as para que esses/as profissionais
tenham dominio sobre essas tematicas e atuem de maneira ndo conservadora dentro da
sala de aula, para além de “resolver” situagdes discriminatérias e conflitantes. Em

convergéncia a esses elementos, Paulo e Nascimento (2019, p. 04) afirmam que:

Nao se tratar de apenas conquistar e implementar politicas via Estado, que
contemplem a diversidade humana na escola, e a implementacdo da
discussdo género e sexualidades nos curriculo pedagogico, o que nao
significa que ndo sejam importantes, ao contrarios sdo instrumentos que
contribuem com a formacgdo da consciéncia critica, quebra paradigmas,
ensinamentos e praticas engessadas, contribui para desvelar a ideologica
patriarcal sexista, inibir praticas homofobia, preconceituosas e
discriminatoria, mas ndo podemos parar por ai, temos que ir além, na
busca da verdadeira emancipacdo humana que contempla uma educagdo
igualitaria, livre e plenamente humana.

Portanto, num horizonte mais proximo, faz-se necessario que a escola promova
rodas de conversa, debates com alunos/as e com pais sobre homossexualidade e
homofobia, para desmistificar os tabus disseminados pela sociedade. A educagdo precisa,
urgentemente, ser transformada, para possibilitar e estimular a criticidade dos sujeitos
diante desse modelo de educacdo. Nao ¢ uma tarefa facil, mas ndo ¢ impossivel, desde
que exista uma coletividade de profissionais e pessoas criticas dispostas a lutarem por um
novo modelo de educacdo. Ou seja, “[...] mudar essa condicdo exige uma intervengao
consciente de todos os dominios do ser social, tanto em nivel individual quanto social”
(MESZAROS apud PAULO e NASCIMENTO, 2019, p.11). Fica evidente, desta forma,
a necessidade de construcdo de uma educacdo libertaria e emancipadora, que forme
sujeitos numa perspectiva critica, voltada para a defesa da igualdade e da liberdade, bem
como, ao desvelamento das relagdes sociais desiguais de género na sociedade

capitalista/patriarcal.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As concepgdes relacionadas a homossexualidade na escola envolvem a apreensado
dos elementos historicos e sociais acerca da educagdo, questdes de género e
homossexualidade, em sua esséncia e particularidade. Ainda ha muitos passos a serem
dados nos caminhos para a compreensao e construcao de estratégias voltadas ao combate
da homofobia, do preconceito e da discriminacdo no ambito escolar. Pois, ndo resta
somente identificar e problematizar as manifestagdes homofobicas, mas sim criar
estratégias concretas que atinjam as estruturas sociais e, assim, o Estado e a politica de
educagdo. Neste sentido, apenas enquanto dois exemplos, podemos fazer referéncia a
mudanca de curriculos pedagogicos e a formagdo de professores/as e alunos/as sobre o
tema.

A sociedade brasileira estruturou-se a partir de um conjunto dindmico de valores,
normas e crengas, ainda enfatico, que cerceia a aceitagdo da figura do “outro” considerado
“estranho”, sendo este inferior, pecador, doente, entre outros: Todos/as aqueles/as que
ndo se enquadram no padrdo heterossexual. Conforme Junqueira (2009, p. 14) apud
Louro (2004, p.27), no espago da educagao, os sujeitos que, por alguma circunstancia ou
razao, escapam da norma e promovem descontinuidade na sequéncia sexo, género e
sexualidade sdo tomados como minoria e ndo sdo tratados como prioridades. Por isso, a
necessidade de produzir conhecimento sobre homossexualidade na educacgdo, para
entendermos como ¢ a realidade vivenciada pelo/a estudante homossexual, a partir de
padrdes socialmente estabelecidos.

Nesse sentido, a pesquisa enfatiza que o ambiente escolar se caracteriza de forma
opressora, discriminatdria e preconceituosa — quadro propicio a geragado de violéncia, a
qual estao submetidos grande parcela dos/as jovens homossexuais. Portanto, a negacao
da homossexualidade e da homofobia no ambito escolar pode levar a pratica de
discriminacdes, omissdes € convivéncias com diversas formas de violéncia cotidiana, que
se manifestam através do desprezo e distanciamento dos individuos discordantes do
padrao heterossexual.

Em virtude do que foi produzido, conclui-se que esta pesquisa se coloca como
conteudo para fomentagdo de novas produgdes, mais complexas, que enfatizem a
necessidade de debate e a criagdo de estratégias concretas para enfrentamento da
homofobia no ambito escolar. Urgem também intervengdes que analisem, de forma

minuciosa, os padrdes e normas socioculturais que refor¢gam as violéncias contra a
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populagdo LGBTQI+ e praticas homofobicas. Principalmente, questionar e
problematizar criticamente a heterossexualidade historicamente tida como norma ou
padrdo vinculado aos valores religiosos vigentes. A pesquisa também identificou um
apelo bastante enfatico dos sujeitos em relagdo ao desejo dos homossexuais por respeito.
“Nao quero que ninguém me aceite ou goste de mim, apenas desejo o respeito”
(RESPONDENTE B).

O respeito a diversidade coloca-se como fundamental frente as distintas formas de
relacionar-se que perpassa os sujeitos. Tal postura de respeito a diversidade pode ser
construida no proprio contexto do ensino e da educacgao, a partir do estimulo a aceitagao
das diferentes identidades sexuais e de género, como parte do enfrentamento a homofobia
e da concretizacdo de mudancas sociais. Educadores/as, criancas e adolescentes podem
ser protagonistas, sujeitos ativos e participativos, capazes de intervir e transformar a
realidade social. Tal movimento pode possibilitar a reconstrucao e substituicdo das ideias
e crengas estabelecidas por novas compreensdes voltadas & compreensdo e ao respeito a
diversidade e a pluralidade das relagdes afetivas.

Entretanto, compreendemos, através desse trabalho, que a escola ndo atingiu o
seu papel de transformacdo e de conscientizacdo em relacdo ao que determina as
violéncias e opressdes aos individuos. E preciso que a educagdo esteja, por meio de seu
conteudo, seus programas e seus métodos “adaptada ao fim que se persegue: permitir ao
homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria”
(FREIRE,1980, p. 39 apud MENEZES e SANTIAGO, 2014. p. 51). Deste modo, para
alcancar tudo que foi exposto, ¢ preciso, para além de ensinar as criangas, os/as
adolescentes e os individuos coletivamente, instigar todos estes sujeitos ao adensamento
das lutas sociais. Nesta esteira, ha um enorme desafio para Estado e sociedade, no que
concerne a constru¢cdo de uma nova politica educativa, que concretize a visibilidade da
homossexualidade no ambito escolar, propagando a compreensdo de que todos os
individuos tém o direito de ser livres para viver sua orientagdo sexual, promovendo a

equidade e o respeito a diversidade sexual.
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APENDICES

APENDICE I
Carta de apresentacio da pesquisa

Caro/a Participante,

Meu nome ¢ Erica Rafaela da Silva Faria; sou graduanda do 4° ano do Curso de
Servigo Social da Universidade Estadual de Maringa (UEM) — Campus Regional do Vale
do Ivai (CRV), situado na cidade de Ivaipord/PR. Sob a orientagdo da Profa. Dra.
Edinaura Luza, estou realizando a pesquisa intitulada: HOMOSSEXUALIDADE NA
ESCOLA: anélise de vivéncias e praticas homofobicas a partir da experiéncia de egressos
do ensino médio estadual de Maringa/PR, enquanto Trabalho de Conclusdao de Curso
(TCC). O estudo possui como objetivo analisar vivéncias e praticas homofobicas no
contexto escolar, a partir da experiéncia de egressos do ensino médio estadual de

Maringé/PR.

Conforme didlogos estabelecidos anteriormente, agradeco pela sua
disponibilidade em participar da pesquisa, por meio da resposta de questionario. O
instrumento de coleta de dados segue anexo e sua aplica¢ao coloca-se como necessaria
para a obtencao de dados e informagdes de relevancia para a pesquisa, buscando o alcance
dos objetivos propostos. A importancia da pesquisa em tela reside na possibilidade de
sistematizagdo de relatos de vivéncias de ex-estudantes de ensino médio homossexuais,
situagdes de homofobia, e estratégias existentes para seu enfrentamento no ambito
escolar. Ademais, configura-se enquanto contribuicdo de grande relevancia para
aprofundamento do conhecimento da pesquisadora e sua disseminacao junto a sociedade,
a educacdo e relagdes sociais vigentes. Agradeco, mais uma vez, pela participagao e pela

atencao dispensada. Atenciosamente.

Erica Rafaela da Silva Faria
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APENDICE II
Instrumento de coleta de dados

PESQUISA DE CAMPO

TCC: HOMOSSEXUALIDADE NA ESCOLA: Analise de vivéncias e praticas
homofobicas a partir da experiéncia de egressos do ensino médio estadual de
Maringé/PR.

Estudante: Erica Rafaela da Silva Faria / Orientadora: Profa. Dra. Edinaura Luza
QUESTIONARIO — Egressos do ensino médio estadual homossexuais

1) Dados gerais:

Nome:

Idade:

Escola e cidade onde realizou o ensino médio:

Formagao atual:

Ocupagao:

Cidade em que mora:

Raga/etnia:

Sexo: () F () M () Outro. Qual?

Orientagdo sexual: () Lésbica () Gay () Bissexual () Outro. Qual?

2) O que vocé entende por homofobia?

3) Como foi a sua experiéncia de convivio social no ensino médio?

4) Voce vivenciou e/ou presenciou manifestacdes homofobicas por parte de colegas
estudantes heterossexuais na escola em que cursou o ensino médio? Por gentileza, escreva

sobre sua resposta!

5) Vocé vivenciou e/ou presenciou diferengas no tratamento entre vocé e alunos/as
heterossexuais por parte dos/as professores/as? Cite um exemplo ou mais, por gentileza!

6) Na escola em que vocé estudou, o tema homossexualidade foi abordado? Havia
estratégias para o enfrentamento da homofobia? Por gentileza, escreva sobre sua resposta!

7) Na sua opinido, quais estratégias sao importantes para o enfrentamento da homofobia
na escola? Como essas estratégias podem melhorar o cotidiano dos/as estudantes

homossexuais?

8) Existe alguma outra informagao ou opinido sobre o tema que gostaria de compartilhar?
Fique a vontade!

9) Data de preenchimento deste questionario:



